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Fachpr daambel

Der Unterricht in Religionslehre stellt die Grundlage und Lehre der jeweiligen Religionsgemeinschaft dar;
er soll Einsichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens vermitteln, die Auseinandersetzung mit 1deologien,
Weltanschauungen und Religionen ermdglichen und zu verantwortlichem Handeln in der Gesellschaft
motivieren.

Zur Allgemeinbildung gehort die Auseinandersetzung mit den Grundfragen des menschlichen Lebens, das
Nachdenken Uber Ziele und Zwecke individuellen und gesellschaftlichen Handelns, Uber den Sinn des
eigenen Lebens und die Einheit der Wirklichkeit. Diesen Grundfragen und der Pluralitét der religidsen
Antworten in unserer Gesellschaft stellt sich der Religionsunterricht in der Schule. Er er6ffnet einen spezifi-
schen Zugang zur Wirklichkeit, der durch keinen anderen Modus der Welterfahrung ersetzt werden kann.

Die Antworten auf die Grundfragen des Menschen kann der religios und weltanschaulich neutrale Staat
nicht selbst geben. Deshalb kooperiert er mit den Kirchen und Religionsgemeinschaften, die fur Ziele und
Inhalte des Religionsunterrichts verantwortlich sind (vgl. Art. 7 Abs. 3 in Verbindung mit Art. 4 GG). Der
grundgesetzlich garantierte Religionsunterricht ist ein konfessionell profilierter Religionsunterricht.
Grundlegende kirchliche Dokumente fiir den katholischen Religionsunterricht in der gymnasialen Oberstufe
sind der Synodenbeschluss Der Religionsunterricht in der Schule (1974) und die beiden bischoflichen
Erklérungen Die bildende Kraft des Religionsunterrichts. Zur Konfessionalitét des katholischen Religions-
unterrichts (1996) und Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen (2005) sowie der Grundla-
genplan fur den katholischen Religionsunterricht in der gymnasialen Oberstufe/ Sekundarstufe 11 (2003).
Der Grundlagenplan weist auch die verbindlichen Unterrichtsinhalte aus, die in den curricularen VVorgaben
der Lénder konkretisiert werden.

Zid des katholischen Religionsunterrichts ist es, zu verantwortlichem Denken und Verhalten im Hinblick
auf Religion und Glaube zu befdhigen. Damit tragt er zur Identitdtsbildung und zur Entwicklung von Dia-
logféhigkeit bei. Diese Zielsetzung schliefdt die Hinflihrung zu einer konkret erfahrbaren und anschaulichen
religiosen Lebenswelt ebenso ein wie die Erziehung zur Kommunikationsfahigkeit Uber die eigene regio-
nale Kultur hinaus und zur Anerkennung der Andersheit des anderen.

Der katholische Religionsunterricht in der gymnasialen Oberstufe befahigt,
—  religidse Phanomene methodisch kompetent zu erschliefen
—  menschliche Grunderfahrungen in ihrer Offenheit auf Gott hin zu reflektieren und zu deuten

— én vertieftes Versténdnis des katholischen Glaubens zu erwerben und sich in der Vielfalt heutiger
Denk- und Glaubensrichtungen zu orientieren

— vom katholischen Glauben aus mit anderen christlichen Konfessionen und fremden Religionen und
Weltanschauungen in einen Dialog zu treten, Differenzen zu erkennen und einen reflektierten Umgang
mit ihnen zu lernen sowie neue Einsichten zu gewinnen

—  durch ene kritische Sichtung weltanschaulicher, religioser und christlicher Werte und Normen zu
begriindeten personlichen Entschei dungen bzw. zum Bekenntnis und entsprechender L ebensgestaltung
zu gelangen.

Das Ziel, zu einer begriindeten persodnlichen Entscheidung in Glaubens- und Lebensfragen zu gelangen,
erfordert einen Religionsunterricht, der den Glauben der Kirche auf einer fiir prinzipiell jeden zuganglichen
Vernunftebene erschlielt. Dem liegt die Uberzeugung zugrunde, dass , die Wahrheit, die aus der Offenba-
rung stammt, gleichzeitig eine Wahrheit ist, dieim Lichte der Vernunft verstanden werden muss* (Enzykli-
ka Fides et ratio, Nr. 35). Die wesentliche Bezugswissenschaft des Religionsunterrichts ist die Theologie.



Eine zentrale Aufgabe des katholischen Religionsunterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist — gerade
unter den Bedingungen religidser und weltanschaulicher Pluralitét — die Forderung von Urteils- und Argu-
mentationsfahigkeit in religidsen Fragen.

Im katholischen Religionsunterricht wird wissenschaftspropadeutisches Arbeiten gestérkt, verstanden als
ein besonders akzentuiertes wissenschaftsorientiertes Lernen. Esist gekennzeichnet durch

—  das Lernen fundamental en Wissens (theol ogisches Grundwissen)
— das Lernen exemplarischen Wissens (Exempla, die theol ogische Denkstrukturen verdeutlichen)

—  das Lernen von Methodenwissen (u. a. hermeneutische und empirische Verfahrensweisen, Methoden
der Schriftauslegung, religitse Sprache und Sprache der Theologie).

Der katholische Religionsunterricht erschlief3t den Glauben im Dialog mit den Erfahrungen und Fragen der
Schiilerinnen und Schiiler, mit dem Wissen und den Erkenntnissen anderer Facher, mit den gegenwartigen
Fragen der Lebens- und Weltgestaltung und mit den Positionen anderer Konfessionen, Religionen und
Weltanschauungen. Die dialogische Erschlief3ung erfordert von allen am Unterrichtsgeschehen Beteiligten
die Bereitschaft und Fahigkeit, die eigene Perspektive als begrenzte zu erkennen, aus der Perspektive ande-
rer sehen zu lernen und neue Perspektiven dazu zu gewinnen. Perspektiveniibernahme ist ein didaktisches
Grundprinzip des Religionsunterrichts und eine wichtige Voraussetzung fur die Entwicklung religiser
Dialogfahigkeit.

Im katholischen Religionsunterricht werden die religiose Dialog- und Urtellsfahigkeit und die Entwicklung
einer , starken Toleranz* gefordert, die andere mit ihren Uberzeugungen ernst nimmt.

Damit ist das Fach Katholische Religionslehre von wesentlicher Bedeutung fur eine vertiefte Allgemeinbil-
dung, fur die Studierfahigkeit und die Entfaltung der Personlichkeit der Schiilerinnen und Schiiler.
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Festlegungen fur die Gestaltung der Abiturprtfung
Kompetenzen und fachliche I nhalte

Fachliche und methodische Kompetenzen

Die Schillerinnen und Schiler eignen sich im katholischen Religionsunterricht Wissen, Fahigkeiten, Ein-
stellungen und Haltungen an, die fir einen verantwortlichen Umgang mit dem christlichen Glauben, mit
anderen Religionen und Weltanschauungen und mit der eigenen Religiositat notwendig sind. Dieser kom-
petenzorientierte Religionsunterricht umfasst auch die Vermittlung von theologischem Grundwissen, das in
den Lehrplénen der Lander auszuweisen ist. Die folgenden Kompetenzen, die im Religionsunterricht der
gymnasiale? Oberstufe erworben werden, erweitern die Kompetenzen, die in der Sekundarstufe | ausgebil-

det wurden.

e Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit — religios bedeutsame Phanomene wahrnehmen und be-
schreiben:

Situationen erfassen, in denen letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Le-
bens aufbrechen

religidse Spuren und Dimensionen in der Lebenswelt aufdecken

religidse Ausdrucksformen (Symbole, Riten, Mythen, Raume, Zeiten) wahrnehmen und in ver-
schiedenen Kontexten wieder erkennen und einordnen

ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte sowie in unterschiedlichen
gesellschaftlichen Handlungsfeldern wie Kultur, Wissenschaft, Politik und Wirtschaft als religios
bedeutsame Entschei dungssituati onen erkennen.

e  Deutungsfahigkeit — religios bedeutsame Sprache und Zeugnisse verstehen und deuten:

in Lebenszeugnissen und asthetischen Ausdrucksformen (Literatur, Bildern, Musik, Werbung,
Filmen) Antwortversuche auf menschliche Grundfragen entdecken und fachsprachlich korrekt
darstellen

religidse Sprachformen analysieren und als Ausdruck existentieller Erfahrungen deuten

biblische, Iehramtliche, theol ogische und andere Zeugnisse christlichen Glaubens methodisch an-
gemessen erschliel}en

Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit set-
zen und ihre Bedeutung aufweisen.

o  Urteilsfahigkeit —in religidsen und ethischen Fragen begriindet urteilen:

Sach- und Werturteile unterscheiden

Ansétze und Formen theologischer Argumentation vergleichen und bewerten

Vgl. Kirchliche Richtlinien zu Bildungsstandards fir den katholischen Religionsunterricht in den Jahrgangs-
stufe 5 — 10 / Sekundarstufe | (Mittlerer Schulabschluss), hg. v. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz
(= Die deutschen Bischéfe 78), Bonn 2004.



Modelle ethischer Urteilsbildung kritisch beurteilen und beispielhaft anwenden

Antinomien sittlichen Handelns wahrnehmen, im Kontext ihrer eigenen Biografie reflektieren
und in Beziehung zu kirchlichem Glauben und Leben setzen

Gemeinsamkeiten von Konfessionen und Religionen sowie deren Unterschiede darstellen und
aus der Perspektive des katholischen Glaubens bewerten

im Kontext der Pluralitdt einen eigenen Standpunkt zu religidsen und ethischen Fragen einneh-
men und argumentativ vertreten.

e Diaogfahigkeit —am religitsen Dialog argumentierend teilnehmen:

die Perspektive eines anderen einnehmen und dadurch die eigene Perspektive erweitern

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von religiésen und weltanschaulichen Uberzeugungen be-
nennen und im Dialog argumentativ verwenden

sich aus der Perspektive des katholischen Glaubens mit anderen religidsen und weltanschaulichen
Uberzeugungen argumentativ auseinandersetzen

Kriterien fur einen konstruktiven Dialog entwickeln und in dialogischen Situationen berticksich-
tigen

e  Gestaltungsfahigkeit — religios bedeutsame Ausdrucks- und Gestaltungsformen reflektiert verwenden:
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typische Sprachformen der Bibel theologisch reflektiert transformieren
Aspekten des christlichen Glaubens in textbezogenen Formen kreativ Ausdruck verleihen

die Présentation des eigenen Standpunkts und anderer Positionen medial und adressatenbezogen
aufbereiten

im Gesprach Beitrége anderer aufgreifen, den jeweiligen Gedankengang sachgemaR in theol ogi-
scher Fachsprache entwickeln und angemessen darstellen

Uber Fragen nach Sinn und Transzendenz angemessen sprechen.

Strukturierung der Inhalte der Abiturprifung

Im Abitur wird Uberprift, ob sich die Schillerinnen und Schiller die fir eine religidse Bildung wesentlichen
Kompetenzen angeeignet haben. Dabel sind die grundlegenden Kompetenzen religioser Bildungsprozesse
in der Abiturprifung zentral auf den katholischen Glauben zu beziehen. Inhaltlicher Schwerpunkt der
Abiturprifung in Katholischer Religionsiehre ist der Glaube der Kirche in Begegnung, Anknipfung und
Auseinandersetzung mit

e  religios bedeutsamen Erfahrungen und Fragen der Priflinge

e  anderen religidsen Lebensentwiirfen und Weltdeutungen

o  religios gepragten Ausdrucksformen in der Kultur

e religios-ethischen Herausforderungen in unterschiedlichen gesellschaftlichen Handlungsfeldern wie
Kultur, Wissenschaft, Politik und Wirtschaft.

Diese vier Bezugsfelder bilden den Referenzrahmen, in dem der katholische Glaube in der Abiturpriifung
thematisiert, auf den hin er entfaltet, gedeutet und erdrtert wird. Sie erhalten ihre prifungsrel evante Bedeu-



tung dadurch, dass sie den Glauben in unterschiedlicher Weise befragen und herausfordern. In der Abitur-
prifung weisen die Priflinge nach, dass sie religiose, gesellschaftliche und wissenschaftliche Fragestellun-
gen aus der Perspektive des Glaubens und in Anwendung von Kompetenzen und fachlichem Wissen bear-
beiten kénnen.

Die Inhalte der Abiturpriifung werden durch sechs Leitfragen strukturiert, die sich auf das Woher, das
Wohin und das Wozu des menschlichen Lebens beziehen. Mit diesen Fragen werden die Priflinge as
Subjekte mit ihren lebensgeschichtlichen Erfahrungen und ihren religidsen Orientierungsversuchen ernst
genommen. Die Leitfragen, die zentralen Glaubensinhalte und die vier Bezugsfelder sind u.a. durch das
Prinzip der Perspektiveniibernahme miteinander verbunden.

Im Einzelnen ergeben sich die folgenden inhaltlichen Schwerpunkte fiir den katholischen Religionsunter-
richt in der Oberstufe, die in den Lehrplénen der Lander konkretisiert werden.?

Biographisch-

lebensweltliche Per spek- Per spektive von .
tive der Schilerinnen Dialog Kircheund Dialog =

und Schiller Theologie PErEpEYE

- Leitfragen -
Wer bin ich? Woher Das christliche Bild des Menschenbilder in ande-
komme ich? Wohin gehe Menschen ren Religionen und Welt-
ich? — Die Frage nach anschauungen, in Kultur,
existentieller Vergewisse- Wissenschaft, Politik und
rung Wirtschaft
Wie gelingt mein Leben? Das Evangelium von Andere religibse und
- Die Frage nach dem Jesus Christus sdkulare Sinndeutungen
Lebenssinn . .

in in
Worauf kann ich vertrau- | Begeg- | Die christliche Rede| Begeg- | Gottesvorstellungen
en?—-DieFragenachdem| nung, |von Gott nung, |anderer Religionen,
Glauben Anknip- Anknip- | Atheismus, Ersatzreligio-
fung fung nen

. . und . und ) . )
Was ist wahr? — Die| aygein. | Der Wahrheitsanspruch | agein. | Wahrheitsanspriiche  in
Frage nach  glltiger | jnqerset- | der Kirche ander set- | Religionen, Wissenschaft
Orientierung 2ung 2ung und Politik
Weas sall ich tun? — Die Ethik im christlichen Gesellschaftliche  Kon-
Frage nach dem guten Kontext ventionen, philosophische
Handeln Ethiken
Was darf ich hoffen? — Die christliche Hoff- Zukunftsvorstellungen in
Die Frage nach dem Mut nung auf Vollendung anderen Religionen, in
zum Leben angesichts Wissenschaft und Politik
von Leid und Tod,
Scheitern und Schuld

Die inhaltlichen Schwerpunkte decken die fiinf Gegenstandsbereicheim Grundlagenplan (aa.O., 41 —61) ab.




12 Differenzierung zwischen Unterricht mit grundlegendem Anforderungsniveau und Unterricht mit
erhdhtem Anforderungsniveau

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe 11 (Beschluss der Kul-
tusministerkonferenz vom 07.07.1972 i. d. F. vom 02.06.2006) weist ,, Unterricht mit grundlegendem An-
forderungsniveau” und ,, Unterricht mit erhdhtem Anforderungsniveau unterschiedlich akzentuierte Aufga-
ben zu: dem Unterricht mit grundlegendem Anforderungsniveau die Vermittlung einer wissenschaftspropé-
deutisch orientierten Grundbildung, dem Unterricht mit erhdhtem Anforderungsniveau die systematische,
vertiefte und reflektierte wissenschaftspropadeutische Arbeit.

Die Anforderungen im Unterricht mit grundlegendem Anforderungsniveau und im Unterricht mit erhéhtem
Anforderungsniveau unterscheiden sich vor allem im Hinblick auf die Komplexitét des Stoffes, im Grad der
Differenzierung und Abstraktion der Inhalte und Begriffe, im Anspruch an Methodenbeherrschung und in
der Selbststandigkeit der Lésungen von Problemen. Im Unterricht mit erhéhtem Anforderungsniveau kann
durch gréRere Offenheit der Aufgabenstellung eine selbststdndigere Bearbeitung des Themas gefordert
werden. Ebenso konnen die inhaltlichen Anforderungen erweitert werden, es kann ein genauerer Umgang
mit der Fachsprache erwartet und eine stirkere Berlicksichtigung fachwissenschaftlicher Methoden und
deren Reflexionen verlangt werden.

2 Anforderungsbereiche

21 Allgemeine Hinweise

In der Abiturpriifung soll das Leistungsvermogen der Priiflinge differenziert erfasst werden. Hierzu werden
drei Anforderungsbereiche unterschieden, deren Beschreibung dabei hilft, die Prifungsaufgabe zu formulie-
ren, die erwartete Leistung der Schiilerinnen und Schiiler festzulegen und die erbrachte Priifungsleistung zu
beurteilen. Obwohl die Anforderungsbereiche definitorisch unterschieden werden, ergeben sich je nach
Aufgabenstellung vielfach Ubergénge und Uberschneidungen. Die geforderte Leistung wird durch den
Operator in ihrem Schwerpunkt einem Anforderungsbereich zugewiesen. Gegliederte Prifungsaufgaben
bauen sachlogisch aufeinander auf. Be ihrer Beurteilung sollen die erforderlichen Teilleistungen nicht
isoliert gesehen, sondern in einer Gesamtbeurteilung erfasst werden. Bei der Beurteilung anderer Priifungs-
aufgaben ist analog zu verfahren.

»Unbeschadet einer prifungsdidaktisch erforderlichen Schwerpunkbildung dirfen sich die von der Schiile-
rin bzw. vom Schiler zu bearbeitenden Aufgaben nicht auf die Sachgebiete eines Schulhalbjahres be-
schrénken. (Vereinbarung Uber die Abiturprifung in der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe 11
vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000, § 5 Abs. 4)

Eine Priifungsaufgabe muss sich dartiber hinaus auf alle drei in Abschnitt 2.2 beschriebenen Anforderungs-
bereiche erstrecken, so dass eine Beurteilung erméglicht wird, die das gesamte Notenspektrum umfasst.
Hinsichtlich Umfang und Komplexitdt der Anforderungen, Ausmal? und Vielfalt des zu bearbeitenden
Materials, Grad der Selbststéndigkeit und Tiefe der Erkenntnisprobleme ist zwischen Unterricht mit grund-
legendem Anforderungsniveau und Unterricht mit erhdhtem Anforderungsniveau zu unterscheiden. Die
Prifungsaufgabe sowohl fur den Unterricht mit grundlegendem Anforderungsniveau as auch erhthtem
Anforderungsniveau erreicht dann ein angemessenes Niveau, wenn das Schwergewicht der zu erbringenden
Priifungsleistungen im Anforderungsbereich |1 (mit ca. 40%) liegt und daneben die Anforderungsbereiche |
und 111 (mit je ca. 30%) berlicksichtigt werden, und zwar Anforderungsbereich | in hoherem Malie als
Anforderungsbereich 1.
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Fachspezfische Beschreibung der Anforderungsbereiche

Anforderungsbereich |

Anforderungsbereich |1

Anforderungsbereich 111

Der Anforderungsbereich | um-
fasst die Zusammenfassung von
Texten, die Beschreibung von
Materialien und die Wieder ga-
be von Sachverhalten unter
Anwendung  bekannter  bzw.
eingelibter Methoden und Ar-
beitstechniken.

Der  Anforderungsbereich I
umfasst das selbststandige Erkl&
ren, Bearbeiten und Ordnen
bekannter Inhalte und das An-
wenden gelernter Inhalte und
Methoden auf neue Sachverhalte.

Der  Anforderungsbereich Il
umfasst die selbststandige sys
tematische Reflexion und das
Entwickeln von Problemldsun-
gen, um zu eigenstandigen Deu-
tungen, Wertungen, Begriindun-
gen, Urtellen und Handlungsop-
tionen sowie zu kreativen
Gestaltungs- und Ausdrucksfor-
men zu gelangen.

Geforderte
tungen

Reproduktionsleis-
sind insbesondere:

e  Wiedergabe von fachspezi-
fischem Grundwissen (z.B.
Daten, Fakten, Modelle, De-
finitionen, Begriffe) oder
Wiedergabe von Textinhal-
ten

e  Zusammenfassen
Textinhalten

von

. Beschreiben von Bildern
oder von anderen Materia
lien

e Dardgellen von fachspezifi-
schen Positionen

Geforderte Reorganisations- und
Transferleistungen sind  insbe-
sondere:

e  Einordnen von fachspezifi-
schem Grundwissen in neue
Zusammenhange

e  Herausarbeiten von fach-
spezifischen Positionen

e Belegen von Behauptungen
durch Textstellen, Bibel-
stellen oder bekannte Sach-
verhalte

e Vergleichen von Positionen
und Aussagen unterschiedli-
cher Materialien

e Anaysieren von bhiblischen
und anderen Texten oder
von Bildern unter fachspezi-
fischen Aspekten

e Anwenden fachspezifischer
Methoden auf neue Zusam-
menhange oder Probleme

Geforderte Leistungen der Prob-
lemlésung und der eigenen Ur-
teilsbildung sind insbesondere:

e  Entwickeln einer eigenstan-
digen Deutung von bibli-
schen oder literarischen
Texten, Bildern oder ande-
ren Materialien unter einer
fachspezifischen Fragestel-
lung

e FErortern von fachspezifi-
schen Positionen, Thesen
und Problemen mit dem Ziel
einer begriindeten und Uber-
zeugenden Stellungnahme

e  Entwickeln von Lésungsan-
sdtzen oder Losungen bzgl.
einer fachspezifischen Fra-
gestellung

e Entwerfen von kreativen
Gestaltungss und  Aus
drucksformen als besondere
Form der Présentation von
Losungen bzw. Ldsungsan-
sétzen

e Reflektieren der eigenen
Urteilshildung unter Be-
achtung biblischer, theolo-
gischer und ethischer Kate-
gorien
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2.3 Operatoren

Operatoren geben an, welche Tatigkeiten beim Ldsen von Priifungsaufgaben erwartet werden.

2.3.1 Anforderungsbereich |

Operatoren Definitionen

Nennen ausgewdhite Elemente, Aspekte, Merkmale, Begriffe, Personen etc. un-
kommentiert angeben

Benennen

Skizzieren einen bekannten oder erkannten Sachverhalt oder Gedankengang in seinen
Grundziigen ausdrticken

Formulieren den Gedankengang oder die Hauptaussage eines Textes oder einer Position
mit eigenen Worten darlegen

Darstellen

Aufzeigen

Wieder geben einen bekannten oder erkannten Sachverhalt oder den Inhalt eines Textes
unter Verwendung der Fachsprache mit elgenen Worten ausdriicken

Beschreiben die Merkmale eines Bildes oder eines anderen Materials mit Worten in
Einzelheiten schildern

Zusammenfassen die Kernaussagen eines Textes komprimiert und strukturiert darlegen

2.3.2 Anforderungsbereich Il

Operatoren Definitionen

Einordnen einen bekannten oder erkannten Sachverhalt in einen neuen oder anderen
Zusammenhang stellen oder die Position eines Verfassers beziglich einer

Zuordnen bestimmten Religion, Konfession, Denkrichtung etc. unter Verweis auf
Textstellen und in Verbindung mit V orwissen bestimmen

Anwenden einen bekannten Sachverhalt oder eine bekannte Methode auf etwas Neues
beziehen

Belegen Aussagen durch Textstellen oder bekannte Sachverhalte stiitzen

Nachweisen

Begriinden Aussagen durch Argumente stiitzen
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Operatoren

Definitionen

Erlautern einen Sachverhalt, eine These etc. ggf. mit zusétzlichen Informationen und
Beispielen nachvollziehbar veranschaulichen

Erkléren

Entfalten

Herausarbeiten aus Aussagen eines Textes einen Sachverhalt oder eine Position erkennen
und darstellen

Vergleichen nach vorgegebenen oder selbst gewdhlten Gesichtspunkten Gemeinsamkei-
ten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln und darstellen

Analysieren unter gezielter Fragestellung Elemente, Strukturmerkmale und Zusammen-
hénge systematisch erschlief3en und darstellen

Unter suchen

In Beziehung setzen

Zusammenhange unter vorgegebenen oder selbst gewdahlten Gesichtspunkten
begriindet herstellen

2.3.3 Anforderungsbereich I

Operatoren

Definitionen

Sich auseinander -

ein begrindetes eigenes Urtell zu einer Position oder einem dargestellten

setzen mit Sachverhalt entwickeln

Beurteilen zu einem Sachverhalt unter Verwendung von Fachwissen und Fachmethoden
sich begriindet positionieren (Sach- bzw. Werturteil)

Bewerten

Stellung nehmen

einen begrindeten
Standpunkt einnehmen

Erortern

die Vielschichtigkeit eines Beurtellungsproblems erkennen und darstellen,
dazu Thesen erfassen bzw. aufstellen, Argumente formulieren, nachvollzieh-
bare Zusammenhange herstellen und dabei eine begriindete Schlussfolgerung
erarbeiten (dialektische Erorterung)
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Operatoren

Definitionen

Prifen eine Meinung, Aussage, These, Argumentation nachvollziehen, kritisch
befragen und auf der Grundlage erworbener Fachkenntnisse begriindet beur-

Uber pr iifen teilen

I nterpretieren einen Text oder ein anderes Materia (Bild, Karikatur, Tondokument, Film
etc.) sachgemédR analysieren und auf der Basis methodisch reflektierten Deu-
tens zu einer schllissigen Gesamtausl egung gelangen

Gestalten sich textbezogen kreativ mit einer Fragestellung auseinander setzen

Entwerfen

Stellung nehmen aus
der Sicht von ...

eine unbekannte Position, Argumentation oder Theorie aus der Perspektive
einer bekannten Position beleuchten oder in Frage stellen und ein begrindetes

Urtell abgeben

Eine Erwiderung for-
mulieren ausder Sicht
von...

Konsequenzen aufzei- Schlussfolgerungen ziehen; Perspektiven, Modelle, Handlungsmdglichkeiten,
gen Konzepte u.a. entfalten

Per spektiven entwi-
ckeln

3 Schriftliche Prifung

31 Allgemeine Hinweise

Die Aufgaben fir die Abiturpriifung kénnen zentral oder dezentral gestellt werden.

Die Priifungsaufgabe ist die Gesamtheit dessen, was ein Prifling zu bearbeiten hat. Sie darf sich, ,, unbe-
schadet einer prifungsdidaktisch erforderlichen Schwerpunktbildung® nicht auf die Inhalte nur eines Kurs-
halbjahres beschrénken (vgl. Vereinbarung Uber die Abiturprifung der gymnasialen Oberstufe in der Se-
kundarstufe 1l [Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 13. 12. 1973 i. d. F. vom 16. 06. 2000],
§5 Abs. 4).

Unter Einbeziehung von Grundkenntnissen und -fertigkeiten friherer Jahrgangsstufen muss die Gesamtheit
der in der Qualifikationsphase zu erwerbenden Kompetenzen fur die Abiturpriifung zur Verfligung stehen.

Die Prufungsaufgabe soll auf der Grundlage erworbener Kompetenzen und gesicherten Wissens eine viel-
schichtige Auseinandersetzung mit komplexen Problemen zulassen. Sie muss so konzipiert sein, dass die
Schiilerin oder der Schiller eine selbststéndige Leistung zu erbringen hat. Mit der Aufgabe miissen die unter
1.1 und 1.2 angefiihrten Kompetenzen und Fachkenntnisse in méglichst grof3er Breite Uberpriift werden
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konnen. Eine Aufgabenstellung, die einer bereits bearbeiteten so nahe steht oder deren Thematik und Ge-
genstand im Unterricht so vorbereitet sind, dass sich die Anforderungen im Wesentlichen lediglich auf die
Wiedergabe von bereits Bearbeitetem beschréanken, kann diese Bedingung nicht erfillen.

Die Priiflinge miissen ihre Darstellungen in angemessener Weise selbststandig strukturieren konnen; des-
halb darf die Aufgabenstellung keine kleinschrittige Abfrage einzelner Sachverhalte darstellen. Auch mis-
sen die Arbeitsanweisungen einen Spielraum fir individuelle Problemlsungsstrategien und Darstellungs-
madglichkeiten gewahren.

Eine angemessene Aufgabenstellung sucht blof3e Reproduktion ebenso zu vermeiden wie allzu grof3e Of-
fenheit, die Unsicherheit erzeugen und zu Beliebigkeit fihren kann; sie erdffnet vielmehr eine Perspektive,
steckt einen Rahmen der Erarbeitung ab, der je nach individuellem Vermdgen gefillt werden kann.

3.2 Materialien und Aufgabenarten
321 Materidien

Abituraufgaben im Fach Katholische Religionslehre stiitzen sich auf Materialien. Solche Materialien kon-
nen sein:

a) theologische Texte: biblische Texte; Texte aus theologischer Fachliteratur; kirchliche Verlautbarungen;
Dokumente aus der Kirchen- und Theologiegeschichte, Texte aus Katechismen, Gebetbiichern bzw.
Gesangbiichern u. a.

b) andere Texte: Sachtexte, literarische Texte, gehaltene und fiktive Reden, Gebrauchstexte, die geeignet
sind, fachspezifische Fragestellungen aufzuwerfen und zu bearbeiten u. a.

c) Bildmaterial: Werke klassischer und moderner Malerel und Architektur, Skulpturen und Plastiken,
Fotografien, Grafiken, Karikaturen, Buchillustrationen, Werbeanzeigen u. a.

d) andere Materidien: Tondokumente, Filmausschnitte, Kurzfilme, statistisches Materia u. a.
Materialkombinationen sind zul&ssig.

Die unter d) genannten Materialien miissen einen spezifischen Informationsgehalt und entsprechende Er-
kenntni smdglichkeiten bieten. Sprachliche Anteile der unter d) genannten Materialien sind in den wesentli-
chen Teilen zusétzlich in schriftlicher Form bereitzustellen.

Bel Textauslassungen muss der urspriingliche Gedankengang des Textes erhalten bleiben.

3.2.2 Aufgabenarten

Die Materialien flieen in vier Aufgabenarten ein, die sich von gebundener zu offener Form erweitern. Die
Erweiterungen beziehen sich auf die materiale Basis und / oder die Bearbeitungsformen. Alle verwendeten
Materialien sollen eine deutlich erkennbare Position enthalten und die Auseinandersetzung mit anderen
Positionen erméglichen.

Mischformen bei den Aufgabenarten sind zulassig. So kdnnen z. B. auch die Aufgabenarten 1.-3. in Teilen
produktionsorientierte Aufgabenstellungen enthalten (vgl. 4. Gestaltungsaufgabe).
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Es werden folgende Aufgabenarten unterschieden:
1.  Textaufgabe

Die Erschlief3ung und Bearbeitung eines Textes oder mehrerer Texte (auch Textvergleich) steht im Mittel-
punkt der Aufgabe. Hierfir kommen diein 3.2.1 unter @) und b) genannten Texte in Betracht. Diese Aufga-
benart verlangt eine griindliche und umfassende Analyse des Textmaterials und eine Interpretation auf der
Grundlage der Verknipfung wesentlicher immanenter Textmerkmale und &ul3erer Bezlige.

Zur Erschlief3ung gehoren u.a.:
—  methodischer Umgang mit Texten

— inhaltliches Erfassen des Textes in seinen wesentlichen Aussagen, formalen Elementen und gedankli-
chen Strukturen

—  Einbeziehen der Entstehungssituation, der Aussageabsichten der oder des Adressaten des Textes.
Zur Bearbeitung gehtren u.a.:

— die Interpretation und Auseinandersetzung mit der herausgearbeiteten Aussage je nach Aufgabenstel-
lung

—  Uberpriifung und Bewertung des textinternen Argumentati onszusammenhanges
—  Deutung und textbezogene Wirkungsanalyse religioser Symbole, Bilder und Sprachformen
—  Vergleich von dargestellten Positionen mit anderen Standpunkten

—  Begrindung eigener Wertentscheidungen oder eines eigenen Standpunktes im Anschluss an vorge-
legte Materidien

—  Formulierung von Alternativen und K onseguenzen.
2. Erweiterte Textaufgabe

Hier steht die Auseinandersetzung mit Texten und weiteren der in 3.2.1 unter ¢) und d) genannten Materia-
lien im Mittelpunkt der Aufgabe. Texte und Materialien missen in einer klaren thematischen Korrespon-
denz stehen und kénnen sich wechselseitig erschlief3en oder in Frage stellen. Der Antell des erweiternden
Materials soll i.d.R. nicht mehr als die Halfte der Aufgabe bestimmen.

Diein dieser Aufgabenart verwendeten Texte sind entsprechend den Anforderungen an die Textaufgabe zu
erschlief3en und zu bearbeiten.

Fir die Arbeit mit Bildern ist die Kenntnis von Methoden der Bilderschlief3ung unverzichtbar. Neben der
Fahigkeit zur Beschreibung des Bildmaterials sollen die Priflinge im Rahmen der Bearbeitung der Prii-
fungsaufgabe hier auch ihre Deutungskompetenz unter Beweis stellen.

Dazu gehoren u. a.:

—  die Bestimmung zentraler Bildaussagen

—  die Einordnung des Bildes (Entstehung, Verwendung, Adressat).
Bel der Text-Bild-Beziehung sind denkbar:

— enVergleich bzw. eine inhaltliche Kontrastierung
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—  enebegrindete Zuordnung der in den unterschiedlichen Materialien dargestellten Positionen
—  weitere Formen der Text-Bild-Synthese.

Bel einer Aufgabenstellung, die die Verwendung von Materialien der Gruppe d) beinhaltet, ist die Eigenart
des Mediums zu berlicksichtigen.

3. Themaaufgabe

Bel der Themaaufgabe werden die Herausarbeitung und Darstellung von fachspezifisch relevanten Sach-
verhalten, Begriffen oder Problemen aus entsprechenden Materialvorgaben und deren erweiternde Erérte-
rung verlangt. Als Materialgrundlage kommen genuin theol ogische Texte, andere Texte sowie Bildmateria-
lien in Betracht (Materialien der Gruppen 3.2.1 @) bis c)). Gegenliber der Textaufgabe sollten die hier ver-
wendeten Texte einen deutlich geringeren Umfang bzw. eine geringere analytische Dichte haben. Die zu
erschliellenden Materiaien dienen als Ausgangspunkt zu einer sach-, begriffs- oder problembezogenen
Erdrterung. Im Rahmen der Erdrterung erganzt der Prifling die aus dem Ausgangsmaterial erschlossenen
Aspekte des Themas mit im Unterricht erworbenem Wissen, das selbststéndig, sachlich richtig und gedank-
lich klar darzustellen ist, und weist u.a. material spezifische Erschliefungskompetenzen nach.

Zur Bearbeitung gehéren u.a.:

— die Auseinandersetzung mit den aus den Materialien herausgearbeiteten Sachverhalten Begriffen und /
oder Problemen

—  eneschlissige Argumentation
— der Vergleich der beschriebenen Positionen mit anderen Standpunkten

— die Formulierung und Begriindung eines eigenen Standpunktes im Anschluss an die dargestellte Posi-
tion

—  die Darstellung von Alternativen und K onsequenzen.
4,  Gestaltungsaufgabe

Bel der Gestaltungsaufgabe wird der Umgang mit unterschiedlichen Materiaien, gegebenenfalls auch deren
Auswahl, immer jedoch deren Erschlieung und Bearbeitung im Hinblick auf produktionsorientierte L6-
sungen fachspezifischer Aufgabenstellungen verlangt. Unter produktionsorientierter Lésung wird die Her-
stellung eines adressatenbezogenen Textes verstanden, der die Beherrschung der formalen und inhaltlichen
Kriterien der entsprechenden Textgattung voraussetzt.

Als Materialgrundlage der Gestaltungsaufgabe kommen alle Materialien (Gruppe 3.2.1 @) bis d)) in Frage.
Es konnen mehr Materialien zur Verfiigung gestellt werden, um dem Prifling eine Auswahl zu ermdgli-
chen. Jedes Material muss |6sungstauglich sein. Die Anzahl der zu verwendenden Materialien muss vorge-
geben werden, deren Gesamtzahl sinnvoll zu begrenzen ist.

Die Gestaltungsaufgabe erfordert je nach Aufgabenstellung eine zeitlich vertretbare und im Blick auf die
Komplexitét der Gesamtaufgabe angemessene Umsetzung folgender Bearbeitungsschritte:

—  Erfassen des Materials durch Sichten und Erschlief3en, ggf. Auswahl des Materials
—  Verbinden und Gewichten der ausgewahlten Materialien
—  Bearbeiten des Materials durch transformierendes Gestalten

—  Einnehmen und Formulieren einer eigenen Position.
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Alle Materialien missen in der fur sie addquaten und im Rahmen dieser Aufgabenstellung moglichen Form
erschlossen werden. Der Eigenwert der Materialien muss gewdrdigt werden. Sie missen Gegenstand der
Auseinandersetzung sein.

Fir Texte heifdt dies weiterhin:

Die Gestaltung eines eigenen Textes setzt das inhaltliche Verstdndnis des vorgelegten Textes voraus, so
dass das produktionsorientierte Schreiben auf einem Uberprifbaren Versténdnis des Arbeitsmaterials ba-
siert. Die analysierende und die gestaltende Erschlief3ung stehen in einem wechselseitigen Bezug. Das
gestaltende Bearbeiten erfordert insbesondere die kriterienbezogene Gestaltung der geforderten Textart
sowie die sprachliche und strategische Berilicksichtigung des angegebenen kommunikativen Kontextes. Die
produktionsorientierte Bearbeitung bildet mit den ibrigen Teilaufgaben eine Gesamtaufgabe.

Die Einbeziehung von Bildmaterial oder Medien in die Gestaltungsaufgabe setzt jeweils materialadaquates
Erfassen und nachvollziehbares Verstehen voraus.

Gestaltungsformen kénnen z.B. sein: Leserbrief, Rezension, Interview, Zeitungsartikel, Kommentar, Glos-
se, Essay, Dialog, Rede, Brief, Gleichnis, Liedtext.

33 Hinweise zum Erstellen einer Prifungsaufgabe

Die Prifungsaufgaben sind auf der Basis der im Katholischen Religionsunterricht vermittelten Kompeten-
zen und Inhalte (vgl. 1.1 und 1.2) zu konzipieren.

Eine Prifungsaufgabe fir die schriftliche Abiturprifung setzt sich aus mehreren Teilaufgaben zusammen
oder besteht aus einer in sich strukturierten Gesamtaufgabe. Die Anzahl der Teilaufgaben kann je nach
Bearbeitungszeit unterschiedlich sein (im Unterricht mit grundlegendem Anforderungsniveau i.d.R. bis zu
vier und im Unterricht mit erhéhtem Anforderungsniveau i.d.R. bis zu sechs). Zu starke Kleinschrittigkeit
ist zu vermeiden. Dabei besteht zwischen den einzelnen Teilaufgaben ein thematischer Zusammenhang. Die
Gliederung in Teilaufgaben dient der Eingrenzung, Akzentuierung und Prézisierung der Priifungsaufgabe.
Dadurch werden aber auch verschiedene Blickrichtungen erdffnet, mogliche Vernetzungen gefordert und
unterschiedliche Anforderungsbereiche gezielt angesprochen. Damit soll sichergestellt werden, dass der
Kompetenzorientierung des Katholischen Religionsunterrichts im Rahmen der Abiturprifung Rechnung
getragen wird. Insbesondere sollen die Priflinge je nach Formulierung der Teilaufgaben die in 1.1 ndher
beschriebenen Kompetenzen nachweisen. Aus der Formulierung jeder Teilaufgabe miissen Art und Umfang
der geforderten Leistung erkennbar sein. Dies geschieht wesentlich auch durch die in 2.3 aufgefuhrten
Operatoren. Jede Teilaufgabe sollte gesondert bewertet bzw. gewichtet werden. Die Aufgaben sind so
anzulegen, dass bel den Losungen eine differenzierte Bewertung mdglich ist. Die Aufgaben sind als Ar-
beitsauftrége und nicht als Fragen zu formulieren.

Der Umfang des zu bearbeitenden Textes einer Priifungsaufgabe differiert je nach den zeitlichen Vorgaben
fir die Bearbeitung.

Eine Prufungsaufgabe muss sich auf alle drei in Abschnitt 2.2 beschriebenen Anforderungsbereiche erstre-
cken und eine Beurtellung ermdglichen, die das gesamte Notenspektrum umfasst. Die Priifungsaufgabe fir
den Unterricht mit grundlegendem und erhéhtem Anforderungsniveau erreicht dann ein angemessenes
Niveau, wenn das Schwergewicht der zu erbringenden Priifungsleistungen im Anforderungsbereich Il (mit
ca. 40%) liegt und daneben die Anforderungsbereiche | und I11 (mit je ca. 30%) beriicksichtigt werden. Die
Operatoren weisen aus, welchem Anforderungsbereich die Teilaufgabe schwerpunktmallig zugeordnet ist.
Bel der Konzeption der Priifungsaufgaben ist darauf zu achten, dass die unzureichende Bearbeitung einer
Teilaufgabe die Losung anderer Teilaufgaben nicht unmdglich macht.
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Die Fundstellen aller Materialien sind auf dem Aufgabenblatt anzugeben. Internetquellen sind mit Adresse
und Zeitpunkt der Abfrage anzugeben.

34 Beschreibung der erwarteten Priifungs eistungen

»Den Aufgaben der schriftlichen Prifung werden von der Aufgabenstellerin bzw. dem Aufgabensteller eine
Beschreibung der von den Schiilerinnen und Schiilern erwarteten Leistungen einschliefdlich der Angabe von
Bewertungskriterien beigegeben. Dabei sind von der Schulaufsichtsbehtrde gegebene Hinweise fur die
Bewertung zu beachten und auf die gestellten Aufgaben anzuwenden.” (8 5 Absatz 3 der ,, Vereinbarung
Uber die Abiturprifung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe I1* [Beschluss der Kultusminister-
konferenz vom 13. 12. 1973i. d. F. vom 16. 06. 2000]).

Der Erwartungshorizont bezieht sich auf die unter 1.1 genannten fachlichen und methodischen Kompeten-
zen. Er stellt keine Musterldsung dar, sondern benennt explizit Kriterien und Gesichtspunkte, die fir die
Bewertung einer Prifungsarbeit notwendig sind. Werden Priifungsaufgaben nicht zentral gestellt, so ist der
vorangegangene Unterricht, aus dem die vorgeschlagene Prifungsaufgabe erwachsen ist, so weit kurz zu
erlautern, wie dies zum Verstandnis der Aufgabe nétig ist. Der Grad an Selbststéndigkeit ist auszuweisen,
der fir die Losung der Aufgabenstellung verlangt wird.

Zugelassene Hilfsmittel sind anzugeben. Beim Einsatz der Hilfsmittel muss der Grundsatz der Gleichbe-
handlung gewahrt bleiben.

35 Bewertung von Priifungsleistungen
35.1 Kriterien der Bewertung

Nach § 6 Absatz 5 der , Vereinbarung tber die Abiturpriifung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundar-
stufe 11" (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 13.12.1973 i. d. F. vom 16.06.2000) soll aus der
Korrektur und Beurteilung der schriftlichen Arbeit hervorgehen, ,, welcher Wert den von der Schiilerin bzw.
dem Schiiler vorgebrachten Lésungen, Untersuchungsergebnissen oder Argumenten beigemessen wird und
wiewelt die Schiler bzw. der Schiiler die Lésung der gestellten Aufgaben durch gelungene Beitrage gefor-
dert oder durch sachliche oder logische Fehler beeintréchtigt hat. Die zusammenfassende Beurteilung
schlief?t mit einer Bewertung gemdal? Ziffer 9.1 und 9.2 der Vereinbarung vom 07.07.1972 i. d. F. vom
16.06.2006 (Anm.: jetzt 02.06.2006)."

—  Die Bewertung der Priifungsleistung stellt eine kriterienorientierte Entscheidung dar. Sie erfolgt unter
Bezug auf den Erwartungshorizont. Den Beurteilenden steht dabel im Blick auf andere gleichwertige
Ldsungswege ein Beurteilungsspielraum zur Verfligung.

Um zu beurteilen, inwieweit die unter 1.1 genannten Kompetenzen nachgewiesen sind, sind insbesondere
folgende Kriterien zu beachten:

—  Umfang der Kenntnisse und Einsichten

—  Vidfalt der Aspekte

—  Reichhaltigkeit der Argumente

—  Qualitét der Beispiele

—  Kreativité im Umgang mit Problemstellungen und Gestaltungsaufgaben
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Sachgemaf3heit und Komplexitét des Text- bzw. Problemverstandnisses
Genauigkeit der Kenntnisse

Stimmigkeit der Darstellung

Klarheit der Gedankenfihrung

Beherrschung von Fachmethoden

Gliederung der Darstellung
Differenzierung zwischen Wichtigem und weniger Wichtigem

Reflexionsniveau

sachgemalRer Umgang mit Fachsprache
Klarheit der Ausdrucks
begriffliche Exaktheit

sprachliche Angemessenheit.

Daruber hinaus sind schwerwiegende und gehdufte VerstdlRe gegen die sprachliche Richtigkeit in der Unter-
richtssprache oder gegen die dufRere Form gemal3 8 6 Abs. 5 der ,, Vereinbarung Uber die Abiturprifung der
gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe I1* (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 13.12.1973 i.
d. F. vom 16.06.2000) zu bewerten.

3.5.2 Definition von ,gut* (11 Punkte) und ,,ausreichend” (05 Punkte)

Eine Leistung kann mit ,, gut* (11 Punkte) bewertet werden, wenn u. a..

der Inhalt des vorgegebenen Materials genau erfasst und eigensténdig dargestel It wird
eine differenzierte Auseinandersetzung mit dem Thema erfolgt

die Aussagen genau und umfassend auf die Aufgabe bezogen sind

komplexe Zusammenhénge erkannt werden

ein Urteil oder eine Stellungnahme differenziert begriindet dargelegt wird

die Darstellung gedanklich geordnet und sprachlich prazise ist.

Eine Leistung kann mit ,, ausreichend” (05 Punkte) bewertet werden, wenn u. a.
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der Inhalt des vorgegebenen Materias in Grundziigen erfasst und wiedergegeben wird
eine Ause nandersetzung mit dem Thema in Grundziigen gelingt
die Aussagen insgesamt auf die Aufgabe bezogen sind

einfache Zusammenhange erkannt werden



— enUrtell oder eine Stellungnahme ansatzwel se begriindet wird
— eneverstandliche sprachliche Darstellung erreicht wird.

Fir die Gestaltungsaufgabe sind die Eigenart des vorgegebenen Materials und / oder die spezifische Auf-
gabenstellung besonders zu berlicksichtigen.

Eine Leistung kann mit ,, gut” (11 Punkte) bewertet werden, wenn

— die Vorlage differenziert erfasst und ein angemessenes Versténdnis des Materials zum Ausdruck
kommt

— die Moglichkeiten der Vorlage erkannt und flr die Erarbeitung der eigenen Gestaltungen umfassend
und zielfihrend genutzt werden

—  die Gestaltungsform adaguat realisiert wird.
Eine Leistung kann mit ,, ausreichend” (05 Punkte) bewertet werden, wenn

— die Vorlage und das darin enthaltene Thema im Ganzen erfasst und ein hinreichendes Verstandnis des
Materials zum Ausdruck kommt

— die Mdglichkeiten der Vorlage in Grundziigen zutreffend erkannt und fir die Gestaltung genutzt
werden

—  die Gestaltungsform den jeweiligen Kriterien in Ansétzen entspricht.

4 M indliche Priufung
41 Besonder heiten und Aufgabenstellung

Die mundliche Prifung besteht aus zwei, zeitlich in etwa gleichen Teilen, dem selbststandigen Priifungs-
vortrag und dem Prifungsgespréach. Im selbststéndigen Prifungsvortrag stellt der Prifling sein Ergebnis der
in der Vorbereitungszeit bearbeiteten Prifungsaufgabe in der Regel ohne Eingreifen der Fachprifungs-
kommission dar. Im Priifungsgesprach werden — ggf. an den Vortrag ankniipfend — groRere fachliche Zu-
sammenhéange hergestellt und andere Themen erschlossen. Der geforderte Gesprachscharakter verbietet das
zusammenhanglose Abfragen von Kenntnissen bzw. den kurzschrittigen Dialog.

Die mundliche Prifung bezieht sich auf erworbene Kompetenzen und auf fachliche Inhalte aus mindestens
zwei Halbjahren der Qualifikationsphase. In jedem Fall muss die Perspektive von Kirche und Theologie zur
Sprache kommen.

Der selbststéndige Prifungsvortrag geht aus der 20- bis 30-minitigen Beschéftigung mit dem vorgelegten
Material hervor. Die Materialien miissen in Bezug auf Schwierigkeitsgrad und Umfang der Vorbereitungs-
zeit angemessen sein. Unter dieser Bedingung konnen Materialien auch kombiniert werden. Mdgliche
Materialien kdnnen u.a. sein:

—  Text (in der Regel 200 bis 300 Worter, maximal 350 Worter)

—  Bild oder Karikatur

—  Medienprodukt (z.B. Videoclip, Tonaufnahme, Werbespot) von angemessener Lange (bis 3 Minuten)
—  Statistik oder eine graphische Darstellung.
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Der selbststéndige Prifungsvortrag kann entsprechend der Lénderregelung auch in der Présentation eines
eigensténdig bearbeiteten zugewiesenen Themas bestehen, wofUr eine langere Vorbereitungszeit (z.B. eine
Woche) zur Verfligung steht.

Die Prifungsaufgabe muss einen einfachen Einstieg erlauben. Sie muss andererseits so angelegt sein, dass
in der Prifung unter Beachtung der Anforderungsbereiche (vgl. 2) grundsétzlich jede Note erreichbar ist.
Hierzu wird in der Regel ein Erwartungshorizont formuliert, in dem Uber die geforderten Leistungen im
Vortragsteil sowie schwerpunktmalig tber geplante Themen und Aspekte im Priifungsgespréch informiert
wird.

Es sollte nicht zugelassen werden, den Prifling im zweiten Teil der Prifung (Prifungsgespréch) spontan
mit weiteren Materialien zu konfrontieren.

Die mindliche Prifung ist so zu gestalten, dass der Prifling die Mdglichkeit hat, Leistungen in allen drel
Anforderungsbereichen zu erbringen. Eine Aufgabenstellung, die einer bereits bearbeiteten so nahe steht
oder deren Thematik im Unterricht so vorbereitet ist, dass sich die Anforderungen im Wesentlichen ledig-
lich auf die Wiedergabe von bereits Bearbeitetem oder Erarbeitetem beschrénken, ist nicht zulassig.

4.2 Kriterien der Bewertung

Fir die Feststellung des Priifungsergebnisses werden sowohl die im Vortragsteil as auch die im Prifungs-
gesprach erbrachten L eistungen bewertet.

Die unter 2.2 beschriebenen Anforderungsbereiche, die unter 3.5 dargelegten Bewertungskriterien und die
in 2.3 aufgefiihrten Operatoren gelten sinngemaf? auch fiir die miindliche Prifung.

Spezifische Anforderungen der miindlichen Prifung sind dartiber hinaus

— die Fahigkeit, sich klar, differenziert, strukturiert, verstandlich und situationsangemessen mindlich
auszudriicken

— die Fahigkeit, im Gespréch eigene Beitrage sach-, themen- und problemgerecht zu formulieren

— die Fahigkeit, im Gesprach verschiedene Perspektiven einnehmen zu kénnen (z.B. Perspektiven von
Konfessionen, Religionen, Weltanschauungen oder wissenschaftlichen Disziplinen)

—  die Sprachfahigkeit in Bezug auf Fragen nach Sinn und Transzendenz

— die Fahigkeit, eine eigene Position begriinden und vertreten zu kdnnen.

Fur den selbststandigen Prifungsvortrag gelten zusétzlich folgende spezifische Anforderungen:
— die Fahigkeit, in der gegebenen Vorbereitungszeit die gestellte Aufgabe zu erarbeiten

— die Fahigkeit, gestiitzt auf Aufzeichnungen frei, zusammenhangend und argumentativ Uberzeugend zu
sprechen

— dieFahigkeit, Ergebnissein der zur Verfiigung stehenden Prifungszeit - ggf. unter Einbeziehung einer
Visualisierung - so vorzutragen, dass das Wesentliche deutlich wird.

Fir das Priifungsgespréach gelten zusétzlich folgende spezifische Anforderungen:

— die Fahigkeit, sach-, situationsangemessen und flexibel auf Fragen, Impulse, Hilfen oder Gegenargu-
mente einzugehen
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— die Fahigkeit, groRere Zusammenhange herzustellen, Verbindungen zu anderen Themenbereichen
aufzuzeigen und Aussagen an Beispielen zu verdeutlichen

—  dieFahigkeit, eigenstandig weiterfiihrende Uberlegungen in das Gespréch einzubringen.
4.3 Prasentationspr iifung und besondere Lernleistung

»Die Abiturprifung umfasst vier oder funf Prifungsfacher. Verpflichtend sind mindestens drei schriftliche
Prifungsfacher und mindestens ein miindliches Prifungsfach ...." (Vereinbarung zur Gestaltung der gymna-
sialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il [Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 07.07.1972 i d. F.
vom 02.06.2006], Ziff. 8.2.). Bei funf Abiturpriifungsfachern kénnen die Lander im Rahmen des fiinften
Priifungsfachs neue Prifungsformen entwickeln, z.B. eine miindliche Présentationspriifung; fir alle Formen
gelten die Abschnitte 1 bis 4.2 sinngemal3.

Im Rahmen der Abiturpriifung kann auch eine besondere Lernleistung eingebracht werden. Die besondere
Lernleistung kann erwachsen aus unterrichtlichen Zusammenhangen, aus eigenstandiger Initiative eines
Schilers oder einer Schillerin oder aus auRerschulischen AnstoRen, wie z.B. Wettbewerben. Die besondere
Lernleistung kann gezielt auch zur individuellen Forderung von Schiilerinnen und Schillern genutzt werden.

Ein Prifungsfach auf grundlegendem Anforderungsniveau als besondere Lernleistung zu gestalten ermog-
licht,

—  groRere fachliche Zusammenhénge zu berticksichtigen

—  fachibergreifende Aspekte verstérkt einzubeziehen

—  Ergebnisse neuer Arbeitsformen in die Priifung einzubringen
—  Leistungen mit einem langeren zeitlichen Vorlauf zu bewerten.

Fir alle Formen der besonderen Lernleistung gelten die Abschnitte 1 bis 4.2 sinngeméf3. Die Ausgestaltung
soll fur zukuinftige Entwicklungen bewusst offen gehalten werden.

4.3.1 Besonderheiten

Die besondere Lernleistung im Rahmen der Abiturpriifung ist insbesondere gekennzeichnet durch

—  groRere Offenheit der Aufgabenstellung

—  starkere Selbststéndigkeit der Priiflinge

—  mehr Vorbereitungszeit

—  ggf. Kooperation zwischen den Priiflingen

—  egenstandige Prasentation der Ergebnisse

—  féacherverbindende Vernetzung des Erlernten

—  Einbringen auf3erunterrichtlicher Leistungen, z.B. aus Wettbewerben oder Projekten.

Die besondere Lernleistung besteht aus zwei Teilen: Dokumentation und Kolloguium ggf. mit Présentation.

In der Dokumentation beschreibt und reflektiert die Schiilerin oder der Schiller den Prozess und stellt das
Ergebnis dar. Dies kann z.B. in Form eines Textes, einer Ausstellung, eines Videos, einer Bilder- oder
Fotosequenz oder eines Portfolios erfolgen.
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Die Prasentation kann mit unterschiedlichen Medien unterstiitzt werden, z.B. Tafelbild, Plakat, Overhead-
Folien, AV-Medium, Tondokument oder Prasentati onssoftware.

Im Kolloguium zeigt die Schiilerin oder der Schiler, dass sie oder er das Thema eigenstandig gedanklich
durchdrungen hat und es in einen gréRReren sachlichen und fachlichen Zusammenhang stellen kann.

Die besondere Lernleistung kann, nach Mal3gabe der Bestimmungen der Lander, auch als Gruppenprifung
durchgefiihrt werden [unter Beachtung von Ziff. 7.6 der Vereinbarung der Gestaltung gymnasialen Oberstu-
fe in der Sekundarstufe Il (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 07.07.1972 i. d. F. vom
02.06.2006)]. Es ist zu beachten, dass entsprechend der Anzahl der Priflinge die Dauer der Prifung ange-
messen zu verlangernist.

4.3.2 Bewertung

Bel der Bewertung der besonderen Lernleistung sind beide Prifungsteile angemessen zu berucksichtigen.
Uber dasin 3.1 bis 4.2 Gesagte hinaus sind maRRgeblich fiir die Bewertung der besonderen Lernleistung u.a.
—  die Selbststandigkeit und der Ideenreichtum bei der Ausfiihrung der Arbeitsschritte

— dieformale Anlage, Klarheit und Vollstandigkeit der Dokumentation

—  die nachgewiesene Methoden- und M edienkompetenz

— die Angemessenheit der Préasentation

—  der Grad der Durchdringung und ggf. der fachertibergreifenden Vernetzung

—  die Souveranitét bei der Présentation bzw. im Kolloquium.

In einer Gruppenpriifung ist auf eine gerechte Chancenverteilung zu achten. Gegenstand der Bewertung ist
in jedem Fall die Leistung des einzelnen Priiflings.

4.3.3 Bespielefur Themenbereiche

Die Themen- bzw. Aufgabenstellungen sollen dem Prifling ein hohes Mal? an Originalitat und Kreativitét
ermoglichen. Insbesondere facheriibergreifende Themen bieten sich hier an.

—  Auch die Themenbereiche der besonderen Lernleistung ergeben sich aus der Begegnung, Ankniipfung
und Auseinandersetzung des christlichen Glaubens mit den unter 1.2 genannten Bezugsfeldern.
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1. Aufgabenbeispiele
Die Aufgabenbeispiele erldutern exemplarisch dieim Teil | getroffenen Festlegungen.
Generell gilt die Bibd (Einheitsiibersetzung) als zuléssiges Hilfsmittel.

1 Aufgabenbeispiele fir die schriftliche Prifung

11 Unterricht mit grundlegendem Anforder ungsniveau
1.1.1 Textaufgabe (grundlegendes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:
»  Kompetenzen: Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit, Gestaltungsfahigkeit

»  Perspektive von Kirche und Theologie: Das Evangelium von Jesus Christus, Der Wahrheitsanspruch
der Kirche.

Aufgabenstellung

1. Skizzieren Sie Aufbau sowie Figurenkonstellation des Gleichnisses und stellen Sie die Hauptaussagen
dar!

2. Entfalten Sie die Reich-Gottes-Botschaft Jesu und setzen Sie das Gleichnis dazu in Beziehung!

3. Gestalten Sie eine kreative , Ubersetzung’ des Gleichnisses in die heutige Lebenswelt, indem Sie das
Verfahren der Auslegung durch Verfremdung benutzen. Beziehen Sie dabei die diakonische Verant-
wortung der Kirche mit ein!

Material
Mt 20, 1-15

Denn mit dem Himmelreich ist es wie mit einem Gutsbesitzer, der frih am Morgen sein Haus verlief3, um
Arbeiter fiir seinen Weinberg anzuwerben. ? Er einigte sich mit den Arbeitern auf einen Denar fiir den Tag
und schickte sie in seinen Weinberg. * Um die dritte Stunde ging er wieder auf den Markt und sah andere
dastehen, die keine Arbeit hatten. * Er sagte zu ihnen: Geht auch ihr in meinen Weinberg! Ich werde euch
geben, was recht ist. ® Und sie gingen. Um die sechste und um die neunte Stunde ging der Gutsherr wieder
auf den Markt und machte es ebenso. ¢ Als er um die dfte Stunde noch einmal hinging, traf er wieder eini-
ge, die dort herumstanden. Er sagte zu ihnen: Was steht ihr hier den ganzen Tag untétig herum? 7 Sie ant-
worteten: Niemand hat uns angeworben. Da sagte er zu ihnen: Geht auch ihr in meinen Weinberg! & Als es
nun Abend geworden war, sagte der Besitzer des Weinbergs zu seinem Verwalter: Ruf die Arbeiter, und
zahl ihnen den Lohn aus, angefangen bei den letzten, bis hin zu den ersten. ° Da kamen die Manner, die er
um die elfte Stunde angeworben hatte, und jeder erhielt einen Denar. *° Als dann die ersten an der Reihe
waren, glaubten sie, mehr zu bekommen. Aber auch sie erhielten nur einen Denar. ** Da begannen sie, tiber
den Gutsherrn zu murren, *2 und sagten: Diese |etzten haben nur eine Stunde gearbeitet, und du hast sie uns
gleichgestellt; wir aber haben den ganzen Tag ber die Last der Arbeit und die Hitze ertragen. ** Da erwi-
derte er einem von ihnen: Mein Freund, dir geschieht kein Unrecht. Hast du nicht einen Denar mit mir
vereinbart? ** Nimm dein Geld und geh! Ich will dem letzten ebensoviel geben wie dir. * Darf ich mit dem,
was mir gehort, nicht tun, wasich will? Oder bist du neidisch, weil ich (zu anderen) gitig bin?
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Anmerkung: Ein Arbeitstag dauert wie in diesem Gleichnis zwolf Stunden. Bei dem im Gleichnis vereinbarten
Lohn von einem Denar handelt es sich um den (blichen, sogar gut bemessenen Lohn flir einen
Tag. Dass der Lohn gleich am Abend aushezahlt wurde, war ebenfalls Sitte.

Quelle:  DieBibel. Einheitsiibersetzung.

Erwartungshorizont

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Schillerinnen und Schiller haben sich in der Qualifikationsphase mit folgenden Inhalten auseinander
gesetzt: ,, Das Evangelium von Jesus Christus* und ,, Der Wahrheitsanspruch der Kirche*

—  Gotteserfahrung Jesu

—  Reich-Gottes-Botschaft

—  Jesu Verkindigung in Form von Gleichnissen

—  Nachfolge Jesu

—  Wesen und Grundvollziige der Kirche.

Die Pruflinge haben folgende Kompetenzen erworben:

—  Deutungsfahigkeit: biblische Zeugnisse christlichen Glaubens methodisch angemessen erschlief3en;
Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen
und auf ihre Bedeutsamkeit Uberpriifen

—  Urteilsfahigkeit: Sach- und Werturteil unterscheiden
—  Gestaltungsfahigkeit: typische Sprachformen der Bibel theologisch reflektiert transformieren.
Beschreibung der erwarteten Priifungsleistungen:

Zu Teilaufgabe 1:

Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaliig auf den Anforderungsbereich |.

Mt 20,1-15 kann in einer dreiteiligen Gliederung gesehen werden: die Situation wird in 20,1-7 auch raum-
lich und zeitlich deutlich: Ein Gutsherr wirbt Tagel6hner auf dem Marktplatz fir seinen Weinberg an und
sichert ihnen einen rechtmafiigen, d.h. der damaligen Norm entsprechenden Lohn zu; diese Anwerbung
erfolgt , frih am Morgen®, von hier gerechnet dann zu jeder 3. Stunde bzw. auch noch zur letzten Stunde
vor der Arbeitsruhe, d.h. insgesamt fiinfmal. Die Krise (20,8-12) wird in der Auszahlung des Lohnes deut-
lich. Da der Gutsherr alle Arbeiter ungeachtet ihrer faktischen Arbeitszeit gleich bezahlt, beginnen digjeni-
gen, die sich ungerecht behandelt fihlen, , Uber den Gutsherrn zu murren® (20,11) und sich zu beklagen
(20,12). Die Lésung ergibt sich in der Antwort des Gutsherrn (20,13-15), die den Horizont der Erwartungen
der ,Murrenden’' deutlich Uberschreitet.

Die Figurenkonstellation ist durch die zu unterschiedlichen Stunden angeworbenen Arbeiter, den Verwalter
und die herausgehobene Person des Gutsherrn (, Handlungssouverén') gekennzeichnet.

In Bezug auf die Hauptaussagen ist herauszustellen, dass das Gleichnis Giite und Gerechtigkeit Gottes
thematisiert. Gott belohnt Einsatz fir das Reich Gottes unabhéngig von menschlichem L eistungsdenken.
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Der Lohn Gottes ist freier, ungeschuldeter Lohn. Den Menschen werden Lebensperspektiven ertffnet:
Umdenken ist zu jedem Zeitpunkt mdglich.

Zu Teilaufgabe 2:
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmaf3ig auf den Anforderungsbereich 1.

Erwartet wird eine Erlauterung der Reich-Gottes-Botschaft Jesu mit ihren Gegenwarts- und Zukunftsaussa-
gen und der Entsprechung von Imperativ und VerheiRung. Damit verbunden soll eine Ubertragung auf den
Text erfolgen:

Jesus hat die Menschen aufgefordert, ihm nachzufolgen. Im Verhalten Jesu wie auch im entsprechenden
Verhalten der Menschen zueinander ereignet sich Gottes Herrschaft und ungerechte Strukturen werden
Uberwunden. Christliche Hoffnung ist mit passivem Abwarten nicht zu vereinbaren. Sie ermutigt dazu, das
Reich Gottes schon hier zu leben.

Die Geschichte, die Jesus hier erzéhlt, entspricht bis zur Anwerbung der Arbeiter der neunten Stunde
durchaus dem, was seine Horerinnen und Horer aus ihrer Alltagserfahrung kannten. Um eine echte Kon-
trasterfahrung, die Durchbrechung der Normalitét geht es jedoch in der Krisen- und Ldsungssituation des
Gleichnisses. Alle, auch die, die nicht 12 Stunden, sondern nur eine Stunde im Weinberg gearbeitet haben,
erhalten den gleichen Lohn von einem Denar! Diese Schockwirkung, dieses Element der ,, Befremdung",
des Argernisses, des Ungewohnten soll das konventionelle Verstandnis und Denken aufbrechen. Das ver-
traute Geschehen wird im Gleichnis vor einen unvertrauten Hintergrund gestellt und dadurch zu einer
stimulierenden Herausforderung. In dieser Kontrasterfahrung wird eine neue Mdoglichkeit ansichtig, eine
neue Welt, die Gotteserfahrung Jesu, das schon Wirklichkeit werdende Reich Gottes. Jesus verkiindet den
liebenden, gltigen und gnadigen Gott, der ein Interesse hat an den Lebensmdglichkeiten fir ale. Jesus
radikalisiert in der Antwort des Gutsbesitzers (20,13-15) die Momente des Erbarmens und der Liebe im
Gottesgedanken. Die Horerinnen und Horer sollen erfahren, dass sich Gerechtigkeit, Gite und Barmherzig-
keit dort versdhnen, wo das Reich Gottes Realitét annimmit.

Zu erlautern ist auch, dass die Vollendung des Reiches Gottes eine jenseitige, noch ausstehende GroRe ist,
die die Menschen nur als Geschenk Gottes erhoffen, aber nicht selbst schaffen kdnnen (eschatol ogischer
Vorbehalt).

Zu Teilaufgabe 3:
Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I11.

Figurenkonstellation und Handlungsel emente sollen in eine mogliche Geschichte unserer Gegenwart Uber-
tragen werden und in diesem Erzahlzusammenhang verdeutlichen, wie Menschen, welche die Jesusnachfol-
ge leben, heute die Gotteserfahrung Jesu so tibersetzen und glaubwiirdig bezeugen kénnen, dass ihr heraus-
fordernder Charakter und die Einladung zu einem entsprechenden Handeln deutlich werden.

Theologisch wird entscheidend sein, dass auch in der Verfremdung das durchaus Anstéf3ige und Provokati-
ve dieses Gleichnisses zur Sprache kommt, so dass auch eine in der Gegenwartserfahrung angesiedelte
Erzéhlung die Bedeutung des Glaubens an das Erbarmen und die entgegenkommende Giite Gottes deutlich
macht.

In der Aufgabenstellung ist verlangt, die diakonische Verantwortung der Kirche einzubeziehen. So kdnnen
hier konkret im Rahmen der kreativen verfremdenden Umsetzung z.B. das Handeln kirchlicher Amtstréger
oder einzelner Christen in der Arbeitswelt sowie auch gemeindliche soziale Dienste (von Beratungsange-
boten bis hin zu Krankenbesuchsdiensten, Eine-Welt-Arbeit, , Transfair' -Waren-Verkauf, caritative Ein-
richtungen usw.) angesprochen werden.
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Bewertungskriterien fir die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)

DieLeistung ist gut (11 Punkte), wenn

die Gliederung des Gleichnisses fachsprachlich korrekt dargestellt und die Figurenkonstellation prézi-
se beschrieben ist

die Kontrasterfahrung und die Reich-Gottes-Erfahrung richtig erkannt und deutlich entfaltet sind

wesentliche Aspekte des Gleichnisses in eine addquate Gestaltungsform transformiert sind und der
Bezug zur diakonischen Verantwortung in Kirche und Gemeinde deutlich hergestellt ist.

Die Leistung ist ausreichend (05 Punkte), wenn

die Gliederung des Gleichnisses in seiner Grundstruktur erkannt und die Figurenkonstellation benannt
ist
die Kontrasterfahrung und die Reich-Gottes-Erfahrung ansatzwel se erfasst sind

einzelne Aspekte des Gleichnisses in eine erkennbare Gestaltungsform transformiert sind und der
Bezug zur diakonischen Verantwortung in Kirche und Gemeinde ansatzwei se hergestellt ist.

1.1.2 Erweiterte Textaufgabe — Beispiel 1 (grundlegendes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

>
>

Kompetenzen: Wahrnehmungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit

Per spektive von Kirche und Theologie: Die christliche Rede von Gott, Das christliche Bild des Men-
schen.

Aufgabenstellung:

1
2.
3.
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Beschreiben und analysieren Sie das Bild ,, Der grof3e Gartner* von Emil Nolde!
Setzen Sie das Bild von Nolde in Beziehung zu biblischen Gottesvorstellungen!

Erdrtern Sie mit Bezug auf die Geschichte von Bert Brecht die Problematik von Gottes- und Men-
schenbildern und nehmen Sie in diesem Zusammenhang Stellung zum Bild von Nolde!



Material 1: Bild
Quelle:  Frisch, Hermann-Josef, Lebenswege 1/2 — Folien, Duisseldorf 2000, 23 Emil Nolde, Der groRe Géartner.

Emil Nolde, Der groRe Gartner (1940), 70 x 56 cm, Ol
Sammlung Dr. Sprengel Hannover.

Material 2:
Text
Wenn Herr K. einen Menschen liebte

~Was tun Si¢", wurde Herr K. gefragt, ,wenn Sie einen Menschen lieben?* ,, Ich mache einen Entwurf von
ihm*“, sagte Herr K., ,,und sorge, dass er ihm &hnlich wird.”

» Wer? Der Entwurf?* ,Nein*, sagte Herr K., , Der Mensch.”

Quelle:  Brecht, Bertolt, Wenn Herr K. einen Menschen liebte, in: ders., Geschichten vom Herrn Keuner,
Frankfurt/ M. 81978 (= st 16), S. 33.
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Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Priifungsaufgabe bezieht sich auf die Inhalte , Die christliche Rede von Gott* und ,, Das christliche Bild
des Menschen“. Die Priiflinge kennen Methoden der Bildanalyse und haben sie an Bildern unterschiedlicher
Epochen und Stile erprobt. Sie kennen

—  dastheologische Versténdnis von Welt als Schdpfung

—  dastheologische Versténdnis des Menschen als,, Abbild Gottes* (Gen 1,27)

— dietheologische Bedeutung des Bilderverbots fir den Monothel smus

—  die Spannung von biblischem Bilderverbot und dem menschlichen Bildbedirfnis

—  &sthetische Umsetzungen des Bilderverbots in der bildenden Kunst (Verfremdung, Alteritétsmarkie-
rungen).

Die Priflinge haben folgende Kompetenzen erworben:

- Wahrnehmungskompetenz: religitse Ausdrucksformen wahrnehmen und in verschiedenen Kontexten
wieder erkennen und einordnen

—  Deutungskompetenz: in asthetischen Ausdrucksformen Antwortversuche auf menschliche Grundfra-
gen entdecken und fachsprachlich korrekt darstellen

—  Urteilskompetenz: im Kontext der Pluralitét einen eigenen Standpunkt zu religidsen Fragen einnehmen
und argumentativ vertreten.

Beschreibung der erwarteten Priifungsleistungen
Zu Teilaufgabe 1:

Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmalig auf die Anforderungsbereiche | und I1.
Erwartet wird eine Beschreibung der Bildelemente sowie eine Analyse des Aufbaus des Bildes.
Folgende Beobachtungen sollen u.a. einbezogen werden:

—  Gértner im Ausschnitt, % des Bildes: Pflanzen

— aufféllige Proportionen und Farbgebung der Pflanzen (nicht naturalistisch, expressiv)
—  Pflanzen lassen sich botanisch nicht eindeutig identifizieren

—  Kontrast in der Farbgebung

—  Beziehung des Gartners zu den Pflanzen: Gestik der Hand des Gértners

—  Perspektive: von unten nach oben

Zu Teilaufgabe 2:

Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I1.

Erwartet wird, dass die Priiflinge einen Bezug zur ateren Schépfungserzéhlung (Gen 2,4b ff) und zur Gar-
tenmetapher im AT herstellen. Weitere Gotteshilder wie Konig, Herr der Heerscharen, Befreier, Hirte und
Vater sollen benannt und kurz erlautert werden. Schliefdlich soll al's zentrale Gemeinsamkeit des Géartnerbil-
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des mit den biblischen Gottesvorstellungen die Sorge Gottes um seine Schopfung, sowie — die Bildaussage
Uberschreitend — die Sorge Gottes um den Menschen herausgearbeitet und begriindet werden. Erwartet wird
aulBerdem, dass die Priiflinge den metaphorischen Charakter biblischer Gottesrede herausarbeiten und in
Bezug zum monotheistischen Bekenntnis zur Unbegreiflichkeit Gottes setzen, das seinen Ausdruck im
Bilderverbot und in der VVerweigerung der Gottesschau findet.

Zu Teilaufgabe 3:
Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafig auf den Anforderungsbereich I11.

Die Priiflinge sollen die Spannung zwischen der anthropologischen Unvermeidbarkeit von Gottes- und
Menschenbildern und ihrer theol ogischen Fragwirdigkeit darstellen: Sie sind notwendig, um tber Gott und
den Menschen zu reden, sie stehen aber immer in der Gefahr, die Freiheit Gottes und des Menschen einzu-
schrénken. Letzteres soll an Bertolt Brechts Geschichte von Herrn K. veranschaulicht werden. Die Liebe
von Herrn K. gilt nicht dem realen Menschen, sondern dem Entwurf, den er sich von diesem Menschen
macht. Das biblische Bilderverbot will die Freiheit Gottes und des Menschen vor Entwirfen bewahren, die
sich ihrer beméchtigen wollen.

Von diesen Uberlegungen aus sollen die Priiflinge die Problematik von Gottesbildern in der Kunst erléu-
tern. In Bezug auf Noldes Bild kann herausgestellt werden, dass er versucht diese Problematik &sthetisch
dadurch zu bewdltigen, dass sein Bild von Gott als groRem Gértner in Farbgebung und Proportionen nicht
als Wiedergabe von objektiver Wirklichkeit, sondern als menschlicher Traum (Vision, Wunsch) oder
menschliche Erfahrung bzw. Empfindung in der Natur erscheint, die der Maler expressiv ausdriickt, die
aber der Korrektur durch die unbegreifliche Wirklichkeit Gottes bedarf. Gott wird also als jemand darge-
stellt, der Uber die immanente Wirklichkeit hinausreicht.

Bewertungskriterien fir die Noten , qut* (11 Punkte) und , ausreichend* (05 Punkte)
DieLestungist, gut* (11 Punkte), wenn

— die einzelnen Beobachtungen zur Bildkomposition sprachlich richtig benannt werden und in eine
Deutung miinden, die das Bild nicht als Abbild objektiver Wirklichkeit, sondern als (expressiven)
Ausdruck menschlicher Naturerfahrung versteht

—  zentrale Gottesbilder des Alten und Neuen Testaments (Befreier, Hirte, Konig, Herr der Heerscharen,
Vater) genannt und biblisch richtig gedeutet werden, das Bild von Emil Nolde in Bezug zu den bibli-
schen Schopfungstexten gesetzt wird und dartiber hinaus erlautert wird, dass zum biblischen Gottes-
verstandnis die Einsicht in die Begrenztheit menschlicher Gottesbilder gehtrt (Bilderverbot)

— anhand der Geschichte von Herrn K. gezeigt wird, dass Menschenbilder freiheitseinschrénkend wir-
ken, und im Anschluss an diese Einsicht das Bilderverbot als Ausdruck der Achtung vor der Freiheit
Gottes und des anderen Menschen gedeutet wird; die Problematik der christlichen Bildpraxis zwischen
anthropologischer Unvermeidbarkeit von Bildern und ihrer theol ogischen Fragwirdigkeit erlautert und
am Bild von Emil Nolde gezeigt wird, wie mit dieser Problematik kinstlerisch umgegangen werden
kann (z.B. Alteritétsmarkierungen).

Eine Leistung ist ,,ausreichend* (05 Punkte), wenn

— die einzelnen Beobachtungen zur Bildkomposition benannt werden und Ansédtze einer Deutung des
Bildes erkennbar sind

—  zentrale Gotteshilder des Alten und Neuen Testaments genannt und ansatzweise gedeutet werden, der
Bezug des Bildes von Emil Nolde zu biblischen Schopfungstexten erkannt und benannt wird und die
Bedeutung des biblischen Bilderverbots dargestel It wird
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— anhand der Geschichte von Herrn K. gezeigt wird, dass Menschenbilder freiheitseinschrénkend wir-
ken, und im Anschluss an diese Einsicht das Bilderverbot as Ausdruck der Achtung vor der Freiheit
Gottes und des anderen Menschen gedeutet wird; anhand des Bildes von Nolde die Fragwirdigkeit
von Gottesbildern in der Kunst erlautert wird.

1.1.3 Erweiterte Textaufgabe — Beispiel 2 (grundlegendes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

»  Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsféahigkeit, Urteilsfahigkeit, Dia-
logfahigkeit

»  Perspektive von Kirche und Theologie: Das christliche Bild des Menschen, Die christliche Rede von
Gott.

Aufgabenstellung
1. Arbeiten Sie aus den Texten das Spezifische des Menschenbildes heraus!

2. FErlautern Sie an einem Beispiel aus dem Bereich Palitik oder Wirtschaft, was unter ,, Selbstbedrohung*
des Menschen verstanden werden kann!

3. Untersuchen Sie, inwieweit aus den Texten ethische Mal3stébe gewonnen werden kdnnen!

4. Interpretieren Sie die Karikatur und beurteilen Sie, inwiefern diese mit dem christlichen Menschenbild
in Verbindung gebracht werden kann!

Material 1: Psalm 8

2Herr, unser Herrscher, /
wie gewaltig ist dein Name auf der ganzen Erde;
Uber den Himmel breitest du deine Hoheit aus.
3Aus dem Mund der Kinder und Sauglinge schaffst du dir Lob,
deinen Gegnern zum Trotz;
deine Feinde und Widersacher miissen verstummen.
“Seh’ ich den Himmel, das Werk deiner Finger,
Mond und Sterne, die du befestigst:
SWasist der Mensch, dass du an ihn denkst,
des Menschen Kind, dass du dich seiner annimmst?
®Du hast ihn nur wenig geringer gemacht als Gott,
hast ihn mit Herrlichkeit und Ehre gekront.
"Du hast ihn als Herrscher eingesetzt Uber das Werk deiner Hande,
hast ihm alles zu FUlZen gelegt:
8All die Schafe, Ziegen und Rinder
und auch die wilden Tiere,
®die V6gel des Himmels und die Fischeim Meer,
alles, was auf den Pfaden der Meere dahinzieht.
Herr, unser Herrscher,
wie gewaltig ist dein Name auf der ganzen Erde!

Quelle:  DieBibel. Einheitsiibersetzung.
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Material 2

Inwiefern kann also die Sprache der Bibel ein Beitrag zu unserer Sprache sein, wenn wir vom Menschen
reden? Wir werden uns immer deutlicher bewusst, dal3 der Mensch sich gerade in seinen grandiosen Még-
lichkeiten der Technik und des Fortschritts auch verlieren und zerstéren kann. Ob er sich gewinnt oder
nicht, ob er zu sich selber kommt oder mehr als bisher sich selbst fremd wird, steht nicht fest. Die biblische
Rede von der Menschwerdung Gottes und von der Menschwerdung des Menschen, von Freiheit und Dasein
fir andere, kann dem humanen Experiment eine feste Richtung geben, sie kann Beitrag zur Selbstfindung
des Menschen sein. Allerdings muf3 diese Sprache dann konkret sein, sie mufd durch eine gesellschaftlich
relevante Sprache gerechtfertigt werden. Solche Praxis der Freiheit, der Humanitét, der Liebe usw. kann
auch die fortschreitende Wortinflation um die Vokabel Mensch in Gesellschaft, Politik und Kirche aufhal-
ten. Der Mensch ist nicht fertig. Es gibt keine fixen Zielbilder fur seine Entwicklung, wohl aber gibt es
Richtpunkte und die entschiedene Kritik seiner Selbstbedrohung. Das Experiment des Evangeliums kann
ein gewichtiger Beitrag zum Experiment Mensch sein. Dann allerdings mul die Initiative Jesu in unseren
gesellschaftlichen Kontext Ubersetzt werden. Wer den Menschen andern will, muf zuerst dessen Rollen
andern. Jesus wollte Rollen andern, er sprach von Umkehr, vom Umdenken, vom Ausbruch aus bisherigen
Verhaltensschemata. Sein Zid ist der liebesféhige Mensch, in dem Gott begegnet.

Grabner-Haider, Anton, Die Bibel und unsere Sprache. Konkrete Hermeneutik, Wien-Freiburg-Basel 1970, S. 408.

Material 3

Quelle  Jals Smolinski , http://www.jals.ch (30.03.2006).
Erwartungshorizont

Unterrichtliche V oraussetzungen

Die Priflinge haben sich mit dem Menschenbild der Schdpfungserzéhlungen sowie verschiedener Blicher
des AT und des NT beschéftigt und dabei ihre Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit sowie ihre Fa-
higkeit, religios bedeutsame Zeugnisse zu deuten, erweitert.

Im Vergleich mit der biblisch-christlichen Sicht des Menschen haben Sie an Textausziigen Aspekte eines
Menschenbildes unterschiedlicher Philosophen kennen gelernt (z. B. Pascal, Marx, Freud, Camus, Sartre)
und daran ihre Dialogfahigkeit geschéarft. Daraus haben sie unterschiedliche Handlungskonsequenzen ab-
geleitet und dabei ihre Urteilsfahigkeit bewiesen.
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Am Beispiel der unterschiedlichen Gottesbilder im AT und ihrer Auswirkung auf die gesellschaftliche
Praxis haben sie die Fahigkeiten gelibt, Texte zu vergleichen und Konsequenzen zu ermessen.

Der Umgang mit Karikaturen hat ihre Deutungs- und Gestaltungsfahigkeit gefordert.
Beschreibung der erwarteten Priifungsl el stungen

Zu Teilaufgabe 1:

Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaliig auf den Anforderungsbereich |.

Psalm 8 und der theologische Sachtext betonen als das Spezifische des Menschenbildes u. a. folgende
Gesichtspunkte:

Der Mensch
—  erkennt Gott al's seinen Schopfer und Herrscher und ist fahig zum Lob Gottes

—  erkennt angesichts des Schopfungswerkes seine Winzigkeit und erféhrt zugleich, dass Gott ihm GroRe
verleiht

— istzum Herrscher und Verwalter der Natur eingesetzt

—  kann sich angesichts der technischen Moglichkeiten verlieren und zerstren
—  kann Orientierung finden an der biblischen Botschaft

— ist nicht fertig, besitzt Entwicklungsmdglichkeiten (,, Experiment Mensch*)

—  wird durch Jesus zum liebesfahigen Menschen befreit.

Zu Teilaufgabe 2:

Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I1.

Bel der Losung der Teilaufgabe 2 kdnnen die Priiflinge je nach gewahltem Beispiel aus Politik und Wirt-
schaft zeigen, wie Menschen sich selbst bedrohen kdnnen, wenn sie

—  Effizienz und Gewinnsteigerung absolut setzen

—  sichzum Herrscher Uber die Schdpfung machen und ihre Lebensgrundlage zerstoren
— inder ,einen Welt" partielle Interessen verabsolutieren

—  Folgen ihrer Handlungen nicht bedenken

—  Gewalt und Krieg als Mittel der Politik praktizieren

—  Menschenwiirde und Menschenrechte missachten.

Zu Teilaufgabe 3:

Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I11.

Bel der Losung von Teilaufgabe 3 sollen die Priflinge erkennen, dass sich aus beiden Texten zwar keine
unmittelbaren Handlungsanweisungen ableiten lassen, wohl aber folgende Begriindungen ethischen Han-
delns:

—  Ausder Geschopflichkeit folgt die Verpflichtung zur Solidaritat und Nachstenliebe.
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Der von Gott gegebene Herrschaftsauftrag beinhaltet die Verpflichtung, in Verantwortung vor Gott als
Treuhdnder die Schépfung zu bewahren.

Jesus lebt vor, dass menschliche Rollen, Regeln, Konventionen keinen Bestand haben dirfen, wenn
sie das Heil des Menschen bedrohen.

Die Bibel kann ethische Orientierung bieten, insofern sie von der Menschwerdung Gottes, der
Menschwerdung des Menschen, von Freiheit und Dasein fur andere spricht.

Zu Teilaufgabe 4:
Die Teilaufgabe 4 bezieht sich schwerpunktmafiig auf die Anforderungsbereiche Il und I11.
Die Interpretation der Karikatur |&sst folgende Feststellungen zu:

Es zeigt sich eine Differenz zwischen der Person und ihrem Schatten, zwischen Selbstbild und Fremd-
bild.

Der Anspruch, der in Haltung und Kleidung zum Ausdruck kommen soll, wird vom Schatten konter-
kariert.

Die Wahrnehmung durch andere enttarnt den herrschaftlichen Anspruch a's narrenhaftes Verhalten.
Die Karikatur zeigt Seiten des Menschen, die er selbst nicht kennt.

»Blindheit* gegentiber dem Schatten, den man wirft, flihrt zur Blindheit gegentiber der Wahrnehmung
durch andere.

Die Karikatur kann insofern mit dem christlichen Menschenbild in Verbindung gebracht werden, als sie u.a.
darauf hinweist, dass

der Mensch sich nicht absolut setzen soll

zum Menschsein das Verwiesensein auf andere und deren kritische Begleitung gehort

eine Uberhthung der eigenen Personlichkeit auf andere (bestenfalls) |&cherlich wirken kann
Rollenverhalten auch durchbrochen werden kann

es Menschsein ausmacht, nach dem wahren Selbst zu suchen und dabei auch Fehler und Schwéchen
sehen zu lernen.

Bewertungskriterien firr die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)

DieLeistungist, gut* (11 Punkte), wenn

aus beiden Texten das Menschenbild prazise und differenziert herausgearbeitet worden ist

an dem gewdhlten Beispiel aus dem Bereich Politik oder Wirtschaft differenziert ausgefiihrt und
begriindet wird, was unter ,, Selbstbedrohung” des Menschen verstanden werden kann

bei der Uberpriifung richtig erkannt ist, dass sich aus den Texten keine direkten ethischen Richtlinien
ableiten lassen, sondern Begriindungszusammenhange fiir ethische Mal3stdbe gewonnen werden kon-
nen, die ausgehend von den verschiedenen Textpassagen sachrichtig dargestellt sein missen

bei der Beschreibung der Karikatur ale relevanten Beobachtungen — evt. auch die Anspielung auf
Napoleon — genannt werden, die Zusammenhange der Bildelemente verstanden und daraus die Ge-
samtaussage und deren Bedeutung entwickelt werden, sowie bei der Beurteilung zahlreiche Zusam-
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menhénge zwischen der Karikatur und dem christlichen Menschenbild entfaltet und Entsprechungen
oder Korrekturen abgewogen sind.

DieLeistung ist ,,ausreichend” (05 Punkte), wenn
— ausbeiden Texten das Menschenbild in Grundziigen erfasst ist

— an dem gewahiten Beispiel aus dem Bereich Politik oder Wirtschaft in Ansdtzen aufgezeigt ist, was
unter ,, Selbstbedrohung” des Menschen verstanden werden kann

— ausden Texten wenigstens ein Begriindungszusammenhang fiir ethische Mal3stébe abgel eitet wird

—  bel der Interpretation der Karikatur im Wesentlichen die Aussage erfasst ist und einige Zusammen-
hénge zwischen der Karikatur und dem christlichen Menschenbild benannt sind.

1.1.4 Themaaufgabe (grundlegendes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

»  Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit, Dia-
logfahigkeit

»  Perspektive von Kirche und Theologie: Die christliche Rede von Gott, Der Wahrheitsanspruch der
Kirche, Ethik im christlichen Kontext, Die christliche Hoffnung auf Vollendung.

Aufgabenstellung

In seiner Predigt bei der Eucharistiefeier zum Abschluss des XX. Weltjugendtages (Kdln, 2005) themati-
siert Papst Benedikt XVI. den Stellenwert des christlichen Glaubens angesichts neuer Herausforderungen
der heutigen Zeit. Setzen Sie sich im Bezug auf den vorliegenden Predigtauszug mit dieser Fragestellung
auseinander!

1. Skizzieren Sie ausgehend von den AuRerungen des Papstes die Situation des ,, Religidsen” in unserer
heutigen Gesellschaft!

2. Erlautern Sie unter Bezugnahme auf das Neue Testament, ob der christliche Glaube in unserer pluralen
Gesellschaft einen wirksamen Beitrag zu leisten vermag, dass ,, Gewalt (...) in Liebe umgewandelt*
wird!

3. Beurtellen Sie, welche Impulse aus der christlichen Endzeithoffnung erwachsen kénnen, um sich ,, fur
eine bessere Welt" zu engagieren!

Material

Heute gibt es in grof3en Teilen der Welt eine merkwiirdige Gottvergessenheit. Es scheint auch ohne ihn zu
gehen. Aber zugleich gibt es auch ein Gefuihl der Frustration, der Unzufriedenheit an allem und mit allem.
Das kann doch nicht das Leben sein! In der Tat nicht. Und so gibt es zugleich mit der Gottvergessenheit
auch so etwas wie einen Boom des Religiosen. [...] Alle Menschen warten immer schon irgendwie in ihrem
Herzen auf eine Veranderung und Verwandlung der Welt. Dies ist nun der zentrale Verwandlungsakt, der
alein wirklich die Welt erneuern kann: Gewalt wird in Liebe umgewandelt und so Tod in Leben. [...] Nur
von dieser innersten Explosion des Guten her, die das Bose tiberwindet, kann dann die Kette der Verwand-
lungen ausgehen, die allméhlich die Welt umformt. [...] Ich well3, dass ihr as junge Menschen das Grof3e
wollt, dass ihr euch einsetzen wollt fir eine bessere Welt. Zeigt es den Menschen, zeigt es der Welt, die
gerade auf dieses Zeugnis der Jinger Christi wartet und zuallererst durch das Zeichen eurer Liebe den Stern
entdecken kann, dem wir folgen.
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Predigtauszug: Verlautbarungen des Apostolischen Stuhls, Nr. 169, hg. v. Sekretariat der Deutschen Bischofs-
konferenz, Bonn, 2005, S. 85-90.

Erwartungshorizont

Unterrichtliche V oraussetzungen

Die Schiilerinnen und Schiiler haben sich mit der Frage nach Gott, Formen neuer Religiositét und atheisti-
schen Ansdtzen auseinander gesetzt und sind somit in der Lage, religits bedeutsame Phéanomene wahrzu-
nehmen, zu beschreiben und zu deuten. Mit ethischen Grundfragen, den Quellen und Hauptaspekten christ-
licher Ethik sowie der Stellung von Religion und Kirche im pluralen Staat sind sie vertraut, kénnen in
diesem Zusammenhang neue Problemstellungen erfassen und beurteilen. AuRerdem kennen die Schillerin-
nen und Schiller die Grundgedanken der christlichen Hoffnung auf Vollendung und wissen deren Lebens-
relevanz zu werten.

Beschreibung der erwarteten Priifungsl eistungen

Zu Teilaufgabe 1:

Die Teilaufgabel bezieht sich schwerpunktméidig auf die Anforderungsbereiche | und I1.

Diese Fragestellung fuhrt in die heutige religiose Situation ein. Vor alem die den Predigtauszug einleiten-
den polaren Aussagen des Papstes, die von den Priflingen bernommen oder ggf. relativiert werden kon-
nen, sind Hilfe fur die Wahrnehmung und Deutung der Situation des Religidsen in unserer Gesellschaft. Der
offen gehaltene Begriff der Situation des Religidsen kann unterschiedlich aufgefasst und in einzelnen Teil-
aspekten auf das Zitat bezogen werden, z. B.:

— , Gottvergessenheit” : Es lassen sich Spuren des theoretischen Atheismus im Alltagsieben finden, z.B.
Religion als unterschiedlich begriindete Projektion (Feuerbach, Freud, Marx), naturwissenschaftlich
ausgerichteter Atheismus; pragender sind héufig Formen des praktischen und strukturellen Atheismus,
die unreflektierte Haltungen von Beliebigkeit, Egozentrik sowie die blofRe Ausrichtung an Konsum
und Events fordern kdnnen.

— , Boom des Religitsen” : Oft bedingt durch Frustrationserlebnisse (,, GefUhl der Frustration, der Unzu-
friedenheit*), z.B. unbewdltigte Grenzsituationen, unbefriedigte Lebenssehnsiichte, zeigt sich heute
eine neue Sensibilitat fir das Religitse; v. a. esoterische Stromungen, offene religidse Formen, Patch-
work-Religiositat und neureligidse Bewegungen sind zu konstatieren, zunehmend gerédt Religion auch
zum ,, Marktprodukt®. Dieses neue Interesse am Religiosen geht tendenziell am traditionellen kirchli-
chen Gottesglauben vorbel. Seit jingster Zeit ist als Gegentrend (vgl. Weltjugendtag) eine neue Form
der Papstbegei sterung wahrzunehmen (Papst als ,, Pop-Star” ?), die evtl. neue Zugange zum kirchlichen
Glauben eréffnet. AuBerdem ist in unserer Gesellschaft — wie fast Uberall auf der Welt — ein Erstarken
des Islams und seiner unterschiedlichen Glaubensrichtungen festzustellen.

Zu Teilaufgabe 2:
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmaf3ig auf den Anforderungsbereich 1.

In Anbindung an die skizzierte Situation des Religidsen erdrtern die Schillerinnen und Schiller al's Konkreti-
sierung der Leitfrage den Beitrag des christlichen Glaubens zur Uberwindung von Gewalt und Hass (vgl.
Zitat) in unserer pluralen Gesellschaft. Dabei kann z.B. von der gegenwartigen Bedrohung durch funda-
mentalistische Gruppierungen und terroristische Aktivitaten ausgegangen werden, bel denen oft religidse
Motive eine Rolle spielen. In die dialektische Gedankenfiihrung, die unterschiedliche Gesamtbewertungen
zuldsst, sind aus der Perspektive des christlichen Glaubens beispiel sweise folgende Hauptaspekte — ggf. in
jeweils abwagender Weise — einzubringen:
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—  Verwirklichung christlicher Ethik: In der vom Papst geforderten Umwandlung von Gewalt in Liebe
zeigt sich ein Charakteristikum christlicher Ethik, die fundamental mit dem Friedensauftrag Jesu ver-
knupft ist. Im Kontext der biblischen Offenbarung ist insbesondere auf die Bergpredigt zu verweisen
(v. a. Mt 5,38-48: von der Vergeltung, von der Feindesliebe), die zur Umkehr im ,,Herzen* und tétiger
Néchstenliebe aufruft (z. B. politisches Engagement flr den Frieden, karitative Dienste). Andererseits
stellt die Aufgabe der ,, Entfeindungsliebe* (P. Lapide) sehr hohe Anforderungen an die christliche Le-
benspraxis, und oft bleibt diese hinter dem Mal3stab der ethischen Verkiindigung zurtick. Somit wird
die gesellschaftliche Strahlkraft der christlichen Botschaft durch die Christen und ihre Lebensfihrung
selbst verdunkelt.

—  Entfaltung kirchlicher Einflussmdglichkeiten: Die Kirche geniefst immer noch als moralische Instanz
innerhalb der Gesellschaft einen hohen Stellenwert (z. B. kirchliche Verlautbarungen) und verfiigt ne-
ben den Mdglichkeiten religioser Verkiindigung (z.B. Gottesdienste) tber ein Netz von Sozial- und
Bildungseinrichtungen, um ihr Friedensengagement vorzuleben und damit nachhaltig zu vertreten.
Andererseits steht die Kirche im Rahmen unserer offenen und sich immer mehr ausdifferenzierenden
Gesdllschaft — bei grundsétzlicher weltanschaulicher Neutralitdt des Staates — in Konkurrenz zu ande-
ren Gruppierungen (Religionsgemeinschaften, weltanschaulichen Gruppen, sozialen Gemeinschaften
u.a). Gleichzeitig ist der Prozess der Sékularisierung weit vorangeschritten, weshalb zumindest der
kirchlich gepragte Glaube an Akzeptanz in der Bevodlkerung verloren hat. Folglich sind auch die Mog-
lichkeiten, in der Gesellschaft zu einer ,, Kette von Verwandlungen® beizutragen, eingeschrénkt.

—  Forderung der interreligiosen Zusammenarbeit: Ahnlich dem , Projekt Weltethos' (H. Kiing) kénnen
Christen versuchen, nicht nur in 6kumenischer Kooperation, sondern auch im interreligiosen Dialog
das Friedenethos der Religionen aufzugreifen und gemeinsam (z. B. mit Glaubensgemeinschaften des
Islam) in der Offentlichkeit zu vertreten. So lieRen sich wirkméchtige gesellschaftliche Friedensimpul -
se setzen. Andererseits wird dieser Dialog oft einseitig gefiihrt und erreicht gerade die fundamentalis-
tischen Gruppierungen nicht, die zudem derartige Gesprachsversuche immer wieder zu ihren Zwecken
instrumentalisieren.

—  Sabilisierung von gesellschaftlichen Grundwerten: Eine in der Letztbegriindung auch theonom (ggf.
nicht alein christlich) verankerte ethische Argumentation vermag in einer pluralen Gesellschaft — ins-
besondere tiber die Menschen, die in religidsen Beziigen leben oder diese zumindest anerkennen — er-
heblich zur Plausibilitét und Sicherung von Grundwerten beizutragen, welche Gewalt zu Uberwinden
helfen (z. B. Menschenwirde, Toleranz). Andererseits lasst sich Ethik nicht allgemeingliltig mit einem
transzendenten Bezugspunkt verkniipfen. Weiterhin bedeutet eine nur immanente Begriindung eine re-
duzierte innere Verbindlichkeit. Dadurch kann sich die Gefahr des Relativismus und der ethischen
Beliebigkeit einstellen, welche der Gewalt nicht entschieden entgegenwirkt.

Zu Teilaufgabe 3:
Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmallig auf die Anforderungsbereiche Il und I11.

Die letzte Frage riickt die Erorterung zur Gewaltproblematik wieder in den Gesamtzusammenhang und
bietet eine abschliel}ende Weiterfihrung: Die zitierten Worte des Papstes verweisen auf den Idealismus
junger Menschen, die grofRen Herausforderungen zugunsten einer besseren Welt anzunehmen. Die Schille-
rinnen und Schiiler kénnen in ihrer Darstellung vom christlichen Friedensauftrag (Teilaufgabe 2) ausgehen
bzw. andere Aufgaben einbeziehen, die sich gerade im Zeichen der Globalisierung verschérft stellen (z. B.
soziale Gerechtigkeit, Umweltschutz). Ein wesentliches Kriterium fir die weitere Gedankenfiihrung besteht
darin, dass in begriindender Weise digjenigen Aspekte aus der christlichen Eschatologie ausgewahlt wer-
den, die sich nach jeweiliger Auffassung als Impulse fir tatkréftiges Engagement in der Welt erweisen.
Folgende Leitaspekte kdnnen z. B. Berticksichtigung finden:
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Die christliche Endzeithoffnung

bezieht sich auf die Gestaltung der Gegenwart (Reich Gottes als ,, Realutopi€*); somit verweist sie auf
die unmittelbare L ebenspraxis und bietet realisierbare Handlungsmotive

ist durch eine polare Grundstruktur gekennzeichnet (das Reich Gottes hat ,, schon jetzt* begonnen, ist
aber ,noch nicht* vollendet); dadurch sind auch l&hmende Erfahrungen von Widersténden, Ruiick-
schldgen und Niederlagen zu verarbeiten, da die positive Zukunftserwartung bestehen bleibt

ist individuell und universell ausgerichtet; sie bietet somit jedem Menschen eine persdnliche Hoff-
nungsperspektive, die sich trotz der noch ausstehenden Vollendung erfillen kann, und entwirft gleich-
zeitig eine motivierende Heilsdimension, die alle Menschen vereint

besitzt eine kosmische Dimension; dadurch 6ffnet sie den Blick fur die Natur sowie die heute damit
verbundenen globalen Gefahrdungen und regt zur Mitgestaltung der Schopfung an

erwartet die Vollendung letztlich von Gott; trotz aller menschlichen Bemiihungen bleibt die letzte
Erfillung Gott vorbehalten, was den Menschen vor frustrierender Selbstiiberforderung bewahren und
zur christlichen Gelassenheit befreien kann (,, eschatol ogischer Vorbehalt")

kommt in Jesus Christus zur Anschauung; durch ihn I&sst sich konkrete Orientierung gewinnen, die
zum Handeln anleitet.

Ggf. kdnnen in die Argumentation auch andere Zukunftsvorstellungen vergleichend einbezogen werden, die
heute in Konkurrenz zur christlichen Eschatol ogie stehen.

Bewertungskriterien firr die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)

DieLestungist, gut* (11 Punkte), wenn

die Aussagen des angef iihrten Papstzitates genau erfasst und préazise in den Gedankengang einbezogen
sind

eine differenzierte Auseinandersetzung mit der Frage nach dem heutigen Stellenwert des Religitsen
erfolgt

die Aussagen klar und umfassend auf die Aufgabe bezogen sind

komplexe Zusammenhénge erkannt werden

die Urteile und insbesondere die geforderte Stellungnahme zur Uberwindung von Gewalt differenziert
begriindet werden

die Darstellung gedanklich geordnet, (fach-)sprachlich praziseist.

DieLeistungist,,ausreichend” (05 Punkte), wenn

die Aussagen des angefuhrten Papstzitates erfasst und meist angemessen in den Gedankengang einbe-
zogen sind

eine Auseinandersetzung mit der Frage nach dem heutigen Stellenwert des Religidsen in Grundziigen
gelingt

die Aussagen insgesamt auf die Aufgabe bezogen sind

einfache Zusammenhange erkannt werden
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—  die Urteile und insbesondere die geforderte Stellungnahme zur Uberwindung von Gewalt ansatzweise
begriindet werden

— eneverstandliche (fach-)sprachliche Darstellung erreicht wird.

1.15 Gestatungsaufgabe — Beispie 1 (grundlegendes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

»  Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit, Dia-
logféhigkeit, Gestaltungsfahigkeit

»  Perspektive von Kirche und Theologie: Das christliche Bild vom Menschen, Die christliche Rede von
Gott, Der Wahrheitsanspruch der Kirche, Ethik im christlichen Kontext.

Aufgabenstellung

Sie nehmen an einem Schillerwettbewerb zum Thema ,, Der Mensch als transzendentes Wesen in ethischer
Verantwortung® teil. Ihre Aufgabe ist es, zum Bild des Menschen in unserer pluralen Gesellschaft und zu
den sich daraus ergebenden ethischen Konsequenzen einen fundierten Beitrag zu verfassen. Als Adressaten
haben Sie Oberstufenschillerinnen und -schiller im Blick. Nehmen Sie u. a. Bezug auf die vorgelegten
Materialien.

1. Skizzieren Sie in einem ersten Schritt das personliche Statement einer Mitschillerin oder eines Mit-
schillers, in welchem die Thesen von Peter Singer vertreten werden! (Material 1)

2. Entfalten Sie nun die Gegenrede einer anderen Schillerin oder eines anderen Schulers, in welcher die
Position der katholischen Kirche zur Heiligkeit des menschlichen Lebens herausgearbeitet und begriin-
det wird!

3. Setzen Sie sich nun in der Form eines Essays unter der Fragestellung , Auf den Punkt gebracht: Wie
heilig ist das menschliche Leben?* mit dem aktuellen ethischen Problemfeld der Embryonenforschung
auseinander und kommen Sie zu einem eigenen Urteil! Nehmen Sie dabei auf die Materialien Bezug!

Material 1
Gesprach mit Peter Singer: , Nicht alles Leben ist heilig* (Ausziige)

Der Philosoph Peter Singer tUber den moralischen Status von Embryonen, das Lebensrecht von Neugebore-
nen und die Revolution der westlichen Ethik. ...

SPIEGEL: ... Zunéchst: Wann beginnt in Ihren Augen menschliches Leben?

Singer: Darliber gibt es unterschiedliche Meinungen - aber unter ethischem Gesichtspunkt ist es gar nicht
furchtbar wichtig, fir welche davon man sich entscheidet. ...

SPIEGEL.: Ein friher Embryo hat aber kaum héhere Fahigkeiten als ein Bakterium oder, sagen wir, eine
Kartoffelpflanze. Also steht er mit ihnen auf einer moralischen Stufe?

Singer: Der Unterschied besteht aber darin, dass der Embryo leibliche Eltern hat, denen dieser Embryo
etwas bedeuten kdnnte. Und die hat eine Kartoffelpflanze nicht.

SPIEGEL: Solange aber diese Eltern damit einverstanden waren, konnte man diesen Embryo fir jeden
beliebigen Zweck verwenden - selbst wenn man Embryos zu einer Schonheitscreme oder einem Potenz-
mittel verarbeiten wollte?

Singer: Ein ethisches Problem hétte ich damit nicht. ...
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SPIEGEL : Andert sich an diesem Status dann etwas durch die Geburt?

Singer: Nun, die Geburt ist schon von einer gewissen Bedeutung, denn von diesem Zeitpunkt an entscheidet
nicht mehr die Mutter allein, ob ein Kind leben soll. Wesentlich ist zudem, dass sich von diesem Zeitpunkt
an auch Adoptiv- oder Pflegeeltern des Kindes annehmen kénnen. Trotzdem betrachte ich die Geburt nicht
as einen absoluten Wendepunkt, an dem man sagen konnte: Vorher hat der Fotus keinerlei Lebensrecht,
nachher hat er dasselbe Lebensrecht wie jeder gesunde erwachsene Mensch. ...

SPIEGEL : Sie koppeln also das Lebensrecht, das hichste aller menschlichen Rechte, an einen Zeitpunkt,
den Sie allenfalls sehr vage benennen kénnen?

Singer: Die menschliche Entwicklung ist ein gradueller Prozess. Da wére es doch sehr seltsam, wenn dieses
Recht ganz pl6tzlich auftauchen wiirde. Etwas ganz anderes ist es natirlich, dieses Recht juristisch festzu-
legen. Da brauchen Sie eine scharfe Trennungslinie.

SPIEGEL : Und wo soll man die ziehen?

Singer: Da kdnnen Sie sehr unterschiedlich argumentieren. Sie kdnnen sagen: Ethisch ist es zwar nicht
plausibel, einem Neugeborenen die vollen Rechte zuzusprechen, aber wir entscheiden uns trotzdem daf Ur,
welil die Geburt eine so schon klare Trennungslinieist. Dasist durchaus eine Moglichkeit...

SPIEGEL.: ... aber nicht die, die Sie bevorzugen?

Singer: Ich habe einmal den Vorschlag gemacht, eine Phase von 28 Tagen nach der Geburt festzusetzen,
nach der dann das volle Lebensrecht erst in Kraft tritt. Dasist zwar ein sehr willkirlicher Zeitpunkt, den wir
einer ldee aus dem antiken Griechenland entlehnt haben. Aber es wiirde den Eltern Zeit fir ihre Entschei-
dungen geben.

SPIEGEL : Das heift, so lange sollen Eltern ihr Kind téten dirfen, einfach nur, weil sie es eben nicht wol-
len?

Singer: Das héngt von den Umsténden ab. In alen entwickelten Landern ist die Nachfrage nach halbwegs
gesunden Kindern zur Adoption wesentlich grof3er als das Angebot. Warum also sollten sie ein Kind téten,
wenn es Eltern gibt, die es gern adoptieren wirden?

Quelles SPIEGEL ONLINE - 25. November 2001,
http://www.spiegel .de/wissenschaft/0,1518,169604,00.html
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Quelle  Kath. Schulkommissariat Bayern (Hrsg.), Materialien fur den Religionsunterricht an Gymnasien 3/99,
S. 140.

Material 3

Run auf die Welt der Tréaume
Babys aus dem Katalog, Partner nur mit gutem Charakter, Klonen kein Problem - grof3 war die Nachfrage,
zu gering das Nachdenken der Kunden.

HANS-CHRISTOPH NEIDLEIN

Lachelnde Mitarbeiter schenken vor dem Laden ,, Chromo-soma* zwischen Apfelbdumchen Prosecco ein.
An den dunkelroten Wénden hangen Titen aus milchigem Kunststoff. Durch die trendige Verpackung
leuchten bunte Rohrchen. ,Darf ich lThnen mal Gen-maxx zeigen?*, fragt Genfachverkdufer Noah. Er
pflickt eine Tute ab, zeigt auf ein gelbes Probenfléschchen und eine Impfdse. ,, Sie miissen sich nur 0,01
Milligramm unter die Zunge traufeln. Damit konnen Sie lhre Sinne von allen genetischen Blockaden befrei-
enund Ihr Lebensgefiihl um ein Vielfaches steigern”, preist er seine Ware an.

Mittlerweile sind viele Kunden in das neue Geschéft im griin-alternativ orientierten Bremer Ostertor-Viertel
gestrémt. Alle sechs Verkaufer sind in ihrem Element. Im Hintergrund erklart ein Mann im weif3en Kittel
via Video-Shopping-Programm die Vorziige der Gentech-Angebote.

Das perfekte Baby sei, so sagt er, auf Wunsch ,, per book a baby* zu haben, die eigene DNA und das spétere
Klonen lassen sich durch ,, Reset* sichern, der Schutz vor genetischen Datenschniifflern sei dank ,, Gen-ex*
perfekt, die Uberlassung der DNA an die islandische Gendatenbank ,, Geninvest* durchaus méglich. Selbst-
verstandlich sei ,, alles streng gepriift”.

~Was ist denn das?, fragt eine junge Frau und zeigt auf die griine Ampulle des ,, Genetic-horo-scope®. Eine
neue Offerte zur Analyse genetischer Materialien, erzahlt Noah. Praktischen Nutzen bringe der standardi-
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sierte Test etwa bei der Partnerwahl: besser die verborgenen Besonderheiten des anderen rechtzeitig heraus-
finden als schmerzhafte Trennungen durchleiden. Mithilfe eines Genabdrucks, etwa eines Haars oder einer
Speichelprobe, kénnten die Spezialisten von ,, Chromo-soma* rasch die Eigenschaften des Partners bestim-
men: Humor, Herzenswarme, Leidenschaft, Sparsamkeit. sogar polygame Neigungen.

Die junge Frau ist sehr interessiert. ,Was kostet das?* Geld, so erféhrt sie, muss sie noch nicht bezahlen.
Nur ihre Adresse soll sie hinterlassen. Dies sei bel allen Produkten so, erklért der Verkaufer, schliefflich
seien gerade Aktionswochen. Ach ja, die Haftungsausschlussregelung fir das ,, Genetic-horoscope” miisse
sie noch unterschreiben. Kurz nach der Er6ffnung des Gen-Shops signiert der erste Kunde. Mehr a's 60
I nteressenten nehmen bis zum Abend eines der ,, Chromosoma'* -Produkte mit.

Doch Michaela Boltmann, eine Studentin, kommt wiitend in den Laden zuriick. Sie will ihren Kaugummi
wieder. Denn vor dem Laden hatte sie mittags ihren zerkauten Kaugummi gegen ein zusétzliches Geschenk
der ,, Chromosoma* -V erkéaufer eingetauscht: einen Apfel und ein hart gekochtes Ei. Zu Hause kam sie dann
ins Grubeln. Hat sie etwa ihre DNA zur kommerziellen Verwertung an eine international agierende Firma
fir fast nichts hergegeben?

Im Hinterzimmer des Ladens erfahrt die Studentin dann schliefdlich die Wahrheit. Die Verkaufer sind alle-
samt professionelle Schauspieler, und ,, Chromosoma* ist ein Kunstprojekt. In Auftrag gegeben von der
Bundeszentrale fiir politische Bildung und der Bremer Landeszentrale, um die Offentlichkeit vor einem
Gentechnik-Kongress auf die problematische Anwendung dieser Technik hinzuweisen. , Wir hétten uns
mehr solcher Reaktionen gewilinscht”, sagt der Projektleiter und Aktionskiinstler Alf Thum. Doch von den
rund 1000 Besuchern, die in zehn Tagen im Laden ein und aus gingen, und von den tber 350 ,Kaufern®
kamen praktisch keine Proteste.

Dabei hatten die allzu vollmundigen Beschreibungen, die es zu den einzelnen Produkten gab, zum Wider-
stand reizen missen. ,, Wére es nicht schon zu wissen, ob Ihr Kind eher musische oder eher naturwissen-
schaftliche Begabungen hat? Wirden Sie nicht gern schon jetzt wissen, wie hoch bestimmte gesundheitli-
che Risiken sind und diesen bereits in jungen Jahren prophylaktisch begegnen?‘, hief3 es da. Oder: ,Wie
ware es, wenn Sie Geschlecht, Haar- und Augenfarbe Ihres Kindes selbst bestimmen wiirden und Uiber eine
zertifizierte Praimplantationsdiagnostik ale Risiken fur Ihr Kind ausschlief3en kdnnten?* Angeboten wur-
den daflir glinstige Versicherungspramien.

Zweifel kamen selbst dann nicht, als ,,Gen-maxx“ nur nach Chilidl schmeckte oder wenn jemand das
Kleingedruckte las. Als Nebenwirkung des Stimulationsmittels wurde dort gewarnt: ,,Die in den Korper
eingebrachten genetischen Informationen koénnen bislang nicht sicher gesteuert werden. Als Folge tritt
haufig unkontrolliertes Zellwachstum ein.“ Am Rand des Beipackzettels schliefflich die entscheidende
Information: ,, Achtung — diese Produkte sind fiktiv.“ Auch die Aufklarung in der regionalen Presse Uiber
den Bluff @nderte nichts an der regen Nachfrage fur die erfundenen Produkte der Zukunft.

Qudle  Rheinischer Merkur, Nr. 1/ 2004.

Erwartungshorizont

Unterrichtliche V oraussetzungen

Die Priiflinge kennen Grundzige des christlichen Menschenbildes. Sie wissen, dass kontroversen Fragen im
politischen und gesellschaftlichen Leben héaufig ein unterschiedliches Menschenbild zu Grunde liegt. In der
Auseinandersetzung mit heute verbreiteten und wirksamen Ansichten Uiber den Menschen sollen sie die
Aktualitét des christlichen Menschenbildes bewerten kénnen. Weiterhin haben die Schilerinnen und Schii-
ler Einblicke in christliche und nichtchristliche ethische Positionen und Ziele gewonnen und wurden befé-



higt, sich mit ihnen auseinander zu setzen. Dabel wurden sie fir einen differenzierten Umgang mit dem
Begriff des Fortschrittes sensibilisiert. Forderungen der christlichen Ethik sollen sie al's genuine Impulse zur
Ubernahme von Verantwortung begreifen. Im Unterricht wurden auf exemplarische Weise einige Themen-
felder, wie die Frage des Lebensschutzes zu Beginn und am Ende des L ebens, besprochen.

Beschreibung der erwarteten Priifungsl eistungen

Zu Teilaufgabe 1. Die Thesen von Peter Singer
Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmalig auf die Anforderungsbereiche | und I1.

Im Statement des Priiflings muss deutlich werden, dass sich flir Peter Singer die Entwicklung des Menschen
zur Person als ein , gradueller Prozess' darstellt. Von der Befruchtung bis zum evtl. 28. Tag nach der Ge-
burt ist fir Singer das Lebewesen lediglich , Angehdriger der menschlichen Rasse’, dem noch nicht das
Personsein, kein prinzipielles Lebensrecht und kein Lebensschutz zukommen. Den Eltern réumt er ein
uneingeschréanktes Verfligungsrecht Uber das Leben ein, das auch die vor- oder nachgeburtliche Tétung
umfasst.

Zu Teilaufgabe 2. Die Position der katholischen Kirche
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafig auf die Anforderungsbereiche | und I1.

In der Gegenrede des Priiflings muss verdeutlicht werden, dass die katholische Kirche ausgehend von einer
naturrechtlichen Begriindung die Ethik der Menschenwirde vertritt, aus welcher sich die individuellen
Menschenrechte ableiten. Theologisch gesehen ist der Mensch Ebenbild Gottes und steht von Beginn an
und fur immer in einer besonderen Beziehung zu seinem Schopfer. Aufgrund der drel Kriterien Potentialitét
zur vollsténdigen menschlichen Entwicklung, ldentitdt des Wesens sowie Kontinuitdt der Entwicklung
kommt die katholische Kirche zu dem Urteil, dass das menschliche Leben mit der Verschmelzung von Ei-
und Samenzelle beginnt und der Embryo daher wie eine menschliche Person zu behandeln ist.

Zu Teilaufgabe 3. Die Heiligkeit menschlichen Lebens
Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I11.
Zur Formder Aufgabe:

Indikatoren fiir den situativen Rahmen des Essays sind zum einen der motivationale Einstieg sowie der
Bezug zu Lebenseinstellungen Jugendlicher und zu deren analogen und kontrastiven Erfahrungen, zum
anderen der wissenschaftliche Anspruch in der Auseinandersetzung. Wichtig sind eine ausgewogene Argu-
mentation und ein gut begriindeter eigener Standpunkt.

Als Einstieg kdnnte die angegebene Karikatur Berticksichtigung finden, in welcher der Elternwunsch nach
einem sog. Designerbaby thematisiert wird. Dass dieser durchaus Realitétsbezug hat, zeigt das in Material 3
beschriebene Experiment ,, Chromo-soma“. Deutlich wird einerseits das Bedirfnis potentieller Eltern nach
einem perfekten und kauflich erwerbbaren Baby. Andererseits gibt das Projekt einen Einblick in die naive
Wissenschaftsglaubigkeit heutiger Menschen und in die Gefahr der Kommerzialisierung des Zeugungsak-
tes.

Dieser Situation liegt ein materialistisches Menschenbild zu Grunde, das sich vorrangig von elterlichem
Eigeninteresse, gesellschaftlichen Ideal vorstellungen und von 6konomischer ZweckmaRigkeit her definiert.
Unter dem Aspekt der ,, Heiligkeit menschlichen Lebens® richtet sich der Blick auf die ethische Verantwort-
barkeit der verbrauchenden Embryonenforschung. Kriterien fir die Bewertung aus christlicher Sicht sind
z. B. die Wiirde des Individuums, dessen Selbstzweckhaftigkeit und Gottebenbildlichkeit.



Bewertungskriterien fir die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)

DieLestungist, gut* (11 Punkte), wenn
— dielnhalte der vorgegebenen Materialien differenziert erfasst werden
— hinsichtlich der Form der vorgegebene situative Rahmen beachtet wird

— ene anspruchsvolle Auseinandersetzung mit der Frage nach der Helligkeit menschlichen Lebens
erfolgt

— die Aussagen genau und umfassend auf die verschiedenen Aspekte der Aufgabe bezogen sind

—  komplexe Zusammenhange erkannt werden

—  das personliche Urteil zu einem ethischen Problemfeld differenziert begriindet dargelegt wird

—  die Darstellung gedanklich geordnet und sprachlich prazise ist.

DieLeistung ist ,,ausreichend" (05 Punkte), wenn

— dielnhalte der vorgegebenen Materialien in Grundziigen erfasst werden

— hinsichtlich der Form der vorgegebene situative Rahmen in Ansétzen beachtet wird

— eine Auseinandersetzung mit der Frage nach der Heiligkeit menschlichen Lebens in Grundziigen
gelingt

— die Aussagen insgesamt auf die verschiedenen Aspekte der Aufgabe bezogen sind

— enfache Zusammenhénge erkannt werden

—  das personliche Urteil zu einem ethischen Problemfeld ansatzwei se begriindet wird

— eneinsgesamt verstandliche sprachliche Darstellung erreicht wird.

116 Gestatungsaufgabe —Beispie 2 (grundlegendes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

»  Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit, Ges-
taltungsfahigkeit

»  Perspektive von Kirche und Theologie: Das christliche Bild des Menschen, Der Wahrheitsanspruch
der Kirche, Ethik im christlichen Kontext.

Aufgabenstellung
Stuationsvorgabe:

Im Rahmen der jéhrlichen Projektwoche der Schule wird ein Aktionstag zu den Problemen der armen
Lander durchgefuihrt. Zur Vorbereitung darauf sollen in der Schilerzeitung die Problematik der Entschul-
dung und die Motive fir das Engagement der katholischen Kirche als Weltkirche auf diesem Gebiet ver-
deutlicht werden. In der Redaktionssitzung sollen Sie Ihre vorbereiteten Materialien vorstellen und erléu-
tern.
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Folgende Aufgabe haben Se zu erledigen:

Verfassen Sie einen ausfihrlichen Artikel fur die Schilerzeitung, in dem Sie u.a. auf der Grundlage der
vorliegenden Materialien die Problematik der Entschuldung der armen Lander erortern!

Begriinden Sie dabei unter Berilicksichtigung theologischer und ekklesiologischer Aspekte, warum die
katholische Kirche sich in diesem Bereich engagiert!

Prifen Sie zudem unter Berlicksichtigung von Beispielen, welche Konsequenzen die praktische Umsetzung
der kirchlichen Positionen, die in den Materialien aufgeftihrt werden, fur die armen Lander, die Industrie-
nationen und die Kirche haben kann!

Dabei sind die Materialien 1 bis 3 und ein weiteres, frei gewahltes Materia verbindlich. Begriinden Sie die
Auswahl dieses Materiasin einem weiteren, jedoch kurzen Text!

Material 1

Avs Kontinente 698, . 27

Quele:  Kontinente 6/98, S. 27.

Material 2

Péapstliche Kommission Justitia et Pax, 1987:

Im Dienste der menschlichen Gemeinschaft

Der Schuldendienst kann nicht geleistet werden, wenn dafiir das Erliegen der gesamten Wirtschaftstétigkeit
eines Landes in Kauf genommen werden muss, und keine Regierung kann moralisch gesehen von einem
Volk Entbehrungen verlangen, die mit der Wirde des Menschen unvereinbar sind... Die Wirtschaftsstruktu-
ren und Finanzierungsmechanismen sollen dem Menschen dienen und nicht umgekehrt.

Aus: Pépstliche Kommission Justitia et Pax, Im Dienste der menschlichen Gemeinschaft: Ein ethischer
Ansatz zur Uberwindung der internationalen Schuldenkrise, hg. v. Sekretariat der Deutschen Bi-
schofskonferenz (= Arbeitshilfen 50), Bonn 1987, 4f.
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Material 3
Didzesansynode Hildesheim 1989/90:

Kirche und Gemeinde. Gemeinschaft mit Gott, miteinander, fir die Welt

Wenn Christus uns nahe ist und mit uns geht, werden wir nicht nur mit |hm verbunden und miteinander
Gemeinschaft, sondern wir werden auch Zeichen der bleibenden Gemeinschaft, die Er mit allen Menschen
eingegangen ist und eingehen will. Mit dieser von Christus bestimmter Offenheit und Weite von Kirche und
Gemeinde als Gemeinschaft fur die Welt hat das Konzil den ,, Sprung nach vorwérts* getan, wie Johannes

XXII1. gesagt hat [ ...]

Diese Offenheit und Weite ist mit dem ,, politischen Aspekt* der Grundvorstellung von Kirche und Gemein-
de gemeint. Auf der Synode haben wir ja deshalb ,, Freude und Hoffnung, Trauer und Angst der Menschen
von heute* wahrnehmen und teilen wollen, weil wir ,, eine Heilsbotschaft empfangen haben, die allen auszu-
richten ist*, und well wir uns ,,mit der Menschheit und ihrer Geschichte wirklich engstens verbunden®
erfahren (GS1)[...]

Das Konzil Iasst uns schliefllich nicht im Unklaren dartiber, was solche Sendung fir uns bedeutet. Der Weg
Christi muf3 auch unser Weg werden (vgl. LG 8). Wenn wir daher durch den Empfang der eucharistischen
Gaben Ihm gleich gestaltet werden, werden wir selbst zum an die Welt und fir die Menschen hingegebenen
Leib Christi. Erst in solcher Hingabe sind wir also Seine Kirche, , gleichsam das Sakrament, das heif}t
Zeichen und Werkzeug fir die innigste Vereinigung mit Gott wie fur die Einheit der ganzen Menschheit*
(LG1).

Als Konsequenz daraus ergibt sich: Gemeinschaft mit der Welt dréngt dazu, Gemeinschaft fur die Welt zu
werden. Wir kdnnen ja das eucharistische Brot nicht teilen, ohne auch das tégliche Brot zu teillen. Wir sind
deshalb herausgefordert zur zeichenhaften Begrenzung unseres Reichtums und unserer Macht, zur ein-
schneidenden Anderung unseres Lebensstils und zum entscheidenden Eintreten fiir Freiheit, Gerechtigkeit
und Frieden.

Aus: Ditzesansynode Hildesheim 1989/90: Kirche und Gemeinde. Gemeinschaft mit Gott, miteinander, fur
die Welt, Hg. v. Bistum Hildesheim, Hildesheim 1990, 23-25.

Anmerkungen: GS =, Gaudium et spes*, Dokument des I1. Vatikanischen Konzils
LG =, Lumen gentium“, Dokument des |1. Vatikanischen Konzils

Weitere M aterialien:
Material 4:

Schuldenerlass
,Armut ist das Ubel, das alle anderen Ubel erzeugt. Aber esist heilbar.”
John Knittel, Schriftsteller

Viele arme Lander geben mehr Geld fur ihre Schuldenriickzahlung aus als fir Aufgaben in der Gesund-
heits- und Bildungspolitik. Malawi zum Beispiel verwendet hohere Summen fir die Begleichung der
Schulden als fur die Gesundheitsversorgung — obwohl fast jeder fiinfte Bewohner des Landes HIV-positiv
ist.
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1999 versténdigten sich die G7-Lander auf dem Koélner Gipfel auf einen entscheidenden Schritt beim The-
ma Entschuldung: Die hoch verschuldeten armen Lander (Heavily Indebted Poor Countries — HIPC) sollten
in einer erweiterten Entschuldungsinitiative entlastet werden. Doch von diesen Zielen ist die Welt weit
entfernt.

Von den anfanglich fir eine Entschuldung vorgesehenen 38 Staaten haben bisher nur 15 Léander die Initiati-
ve durchlaufen und sind entschuldet worden. Wahrend ein Grofdteil der &msten Lander noch immer auf
eine Verminderung der Schuldenlast wartet, zeichnet sich bei einigen der bereits entschuldeten Staaten eine
neue Schuldenkrise ab.

Quelle:  http://www.dei ne-stimme-gegen-armut.de/themen_schuldenerlass.html (11.02.2005).

Material 5
Schuldenerlass, Unser tégliches Brot gehdrt unsnicht!* (, El pan nuestro de cada dia no es nuestro”)

Seit 1998 engagieren sich Boliviengruppen und das Bistum Hildesheim intensiv fir einen Erlass der un-
tragbar hohen Auslandsschulden Boaliviens. [...] Eine Studie ,Ende der Schulden oder Schulden ohne
Ende*, die im Auftrag der Ditzesen Hildesheim und Trier erstellt wurde (November 2004), nimmt die
Grinde fur das Scheitern der HIPC-Initiative in den Blick.

Ausziige aus der Studie,, Ende der Schulden oder Schulden ohne Ende":
Analyse der Entschuldungsinitiative HIPC
5.1.Wohin gehen die Mittel der HIPC-Initiative?|...]

Das Gesetz 2235 zum Nationalen Dialog 200080, verabschiedet im Juli 2001, legt fest, dass die Mittel im
Rahmen der Bolivianischen Armutsreduzierungsstrategie (EBRP) verwendet werden missen Uber zwel
verschiedene Wege:

1. Den munizipalen Solidaritétsfonds fir Schulbildung und offentliche Gesundheitsdienste mit 27 Mio.
Dollar jahrlich bis 2017.

2. Das Speziakonto Dialog 2000, von dem aus die restlichen Gelder direkt an die 314 Munizipal verwaltun-
gen gehen unter Berticksichtigung der jeweiligen Armutsindikatoren.

Das Gesetz zum Nationalen Dialog 2000 (Nr. 2235) benennt die Richtlinien fir die Umsetzung der EBRP
sowie die Instrumente zur Verteilung der HIPC-Mittel.

Nach dem Konsens im Nationalen Dialog sollten 70% der Mittel in die |okale Wirtschaftsforderung fliefen,
jedoch sieht das Dialoggesetz unter dieser Rubrik alle mdglichen Mal3nahmen vor: vom Schulbau Uber
Gesundheitsposten bis zum Burgerschutz oder der Katastrophenhilfe, die nur noch sehr entfernt mit der
Wirtschaftsforderung zu tun haben. So sind mit den 70% der HIPC-Mittel fir produktive und soziae Infra-
struktur folgende Investitionen getétigt worden:

*27,69% fir Schulgebdude

* 22,06 % fur soziae und produktive Infrastruktur wie Silos, Sportanlagen u.a.
«14,15% fir Wasserver- und Abwasserentsorgung

«10,62% fir munizipale Verbindungsstralzen

*«815%  fir Schulspeisung

©6,29%  fir Infrastruktur im Gesundheitswesen

«411%  fir Stromversorgung

2, 74%  fur Kleinstbewasserung
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*419% fur andere Programme wie Katastrophenhilfe, touristische Infrastruktur, Unterstitzung fir
Kleinstbetriebe, Gebietsplanung, Unterstiitzung fir indigene V olksgruppen u.a.

Quelle:  http://www.bistumhil deshei m.de/bho/dcms/sites/hildeshei m/wel tkirche/
Projektfoerderung.html (15.02.2006).

Erwartungshorizont

Unterrichtliche V oraussetzungen

Die fur die Bearbeitung notwendigen sachlichen Grundlagen wurden in den anthropol ogischen, ekklesiolo-
gischen und ethischen Themenfeldern gelegt. Dabei erhielt der Prifling Einblicke in die Vielschichtigkeit
der Problematik. In der Auseinandersetzung mit konkreten Beispielen wurde die Durchfiihrung wie Ziel set-
zung staatlicher Entwicklungspolitik und der Arbeit katholischer Hilfswerke vorgestellt, dem Prifling aber
auch die Ambivalenz und Problematik dieses Bemihens sichtbar. Sowohl zum christlichen Menschenbild
als auch zu ethischen Grundpositionen von Gerechtigkeit und Verantwortung sowie zu den Prinzipien der
Katholischen Soziallehre erwarb der Priifling Wissen. Darliber hinaus kennt er Aufgaben der katholischen
Kirche al's Weltkirche und kann diese Aufgaben aus Bibel und Tradition begriinden.

Damit verbunden wurde an der Erarbeitung und Produktion von Sachtexten, an der Interpretation von
Karikaturen, der Deutung von statistischem Material bzw. Tabellen und Graphiken gearbeitet.

In unterschiedlichen Kommunikationssituationen wurden in rezipierten wie in selbst produzierten Texten
Argumentationsgénge beobachtet und erprobt.

Beschreibung der erwarteten Priifungsleistung

Erwartet wird eine umfassende Erdrterung der Problematik ,, Schuldenerlass’, die Gesichtspunkte aus dem
vorgegeben Materialien einbezieht und dartber hinaus eigenes Wissen sowie eine Auswahl aus den Zu-
satzmaterialien berlicksichtigt.

Zudem hat er die sprachliche Form eines journalistischen Textes (Artikel, Aufsatz, Kommentar etc.) zu
beachten.

In einem zweiten kurzen Text soll er seine Uberlegungen darlegen, die ihn dazu bewogen haben, ein be-
stimmtes Materia fur die Schillerzeitung auszuwahlen. Dabei muss er auf inhaltliche und wirkungsastheti-
sche Aspekte eingehen und seine Wahl begriinden.

Die Gestaltungsaufgabe bezieht sich auf die Anforderungsbereich I, Il und I11; der Schwerpunkt liegt im
Anforderungsbereich I1.

Zu Material 1:

—  Erfassen der Besonderheiten von Karikaturen als kinstlerische Ausdrucksweise, z.B.: Kom-
primierung und Uberspitzung von Aussagen, Bildhaftigkeit, Symbolik, Gleichnishaftigkeit, Mehrdeu-
tigkeit, zeichnerische Elemente

—  Beschreibung und Deutung der Karikatur:
e  Thema Verschuldung der , Dritten Welt*

e, Dritte Welt* wird verkorpert durch knienden, érmlich gekleideten Menschen, der in einer Mausefalle
gefangen ist

Mausefalle = Schuldenfalle
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keine Moglichkeit aus dieser Situation aus eigener Kraft zu entfliehen
scheinbare Hilfsangebote (Brot = Kredit) entpuppen sich als weitere Verstrickung in Abhangigkeiten

Brot, Symbol des Lebens und deshalb auch religidses Symbol, fuhrt hier zur Gefangenschaft oder zum
Tod

kniende Haltung verdeutlicht das Ausmal’ und die Folgen der Verschuldung.

Zu Material 2:
Papstliche Kommission Justitia et Pax, 1987:

Schuldenerlass sollte nur dann geleistet werden, wenn der betroffene Staat handlungsfahig bleibt und
die Wirde des Menschen gewahrt bleibt.

Zu Material 3:
Di6zesansynode Hildesheim 1989/90:

Kirche und Gemeinde. Gemeinschaft mit Gott, miteinander, fur die Welt:

Gemeinschaft mit Christus heif3t Gemeinschaft mit allen Menschen (11. Vatikanisches Konzil)
Kirche und Gemeinde als Gemeinschaft firr die Welt

Offenheit der Kirche hat politischen Aspekt

Kircheist ,Volk Gottes*, Christen sind , Licht der Welt*, , Salz der Erde*

Weg Christi als Vorbild fir den Weg der Christen

Sakrament des Brotes ist Zeichen und Werkzeug fiir die Vereinigung der Menschheit

Konsequenzen fir das Handeln der Christen: Teilen, Begrenzung von Macht und Reichtum, Eintreten
fUr Freiheit, Frieden und Gerechtigkeit.

Zu Material 4:

Forderung der Birgerinitiative nach Schuldenerlass statt Schuldenriickzahlung zeigt die existentielle
Bedeutung des Schul denerlasses fiir die betroffenen Staaten

Erfolg bzw. Misserfolg bisheriger Entschul dungsaktionen werden teilweise an Beispielen dargel egt
kritische Sicht auf die Entscheidungen der Gipfeltreffen der G7-Lander

Zu Material 5

50

Engagement des Bistums Hildesheim fur die armen Lander, insbesondere Bolivien, wird vorgestellt

Schuldenerlass brachte nicht die gewtinschte Entschuldung und Verbesserung der Lebenssituation,
wenn die Gelder nicht in entsprechende Wirtschaftsberei che umgeschichtet worden sind

Studie gibt anhand von Faktenmaterial Aufschluss tiber die Ursachen der Schuldenspirale und formu-
liert Schlussfolgerungen fir das weitere Handeln

Gelder aus Entschuldungsprogrammen wurden nicht wie vorgesehen fur die Wirtschaftsforderung
genutzt



Unfahigkeit der Behtrden vor Ort.

Zur Erorterung:

Erdrterung der Entschuldungsproblematik:
klar erkennbare Gliederung

Die Erdrterung kann u.a. folgende Aspekte berticksichtigen und gewichten: Situation der armen Lan-
der, Grunde fur Verschuldung, Ambivalenz der Standpunkte zum vollstdndigen Schuldenerlass, Vor-
gehensweise der reichen Lander, Stellungnahme der Kirche, Handlungsoptionen, welche die Kirche
vorschléagt.

Begriindung fiir das Engagement der katholischen Kirche:

Kirchenbilder im NT, wie, Volk Gottes*, , Leib und Glieder” usw.
Verweis auf das I1. Vaticanum verdeutlicht die Offnung der Kirche fir die Probleme der Welt

katholische Kirche versteht sich als Weltkirche, d.h. a's Gemeinschaft aller Christen, nicht als Zu-
sammenschluss unabhangiger Ortskirchen, Bindeglied ist Jesus, ist das Evangelium

Auftrag Jesu an alle fiir alle, den Heilswillen Gottes zu verwirklichen

Gemeinschaft des Mahles als Sakrament, als Zeichen fir die Einheit der Menschheit erfordert Teilen
des Brotes, erfordert Eintreten fir Gerechtigkeit und Begrenzung der eigenen Macht und des eigenen
Reichtums zum Wohle der Armen und Benachteiligten

Christliches Menschenbild (Wirde des Menschen, Abbild Gottes)
Prifung der Konsequenzen fiir die Betelligten:

Arme Lander: Ablehnung von Hilfsangeboten, die zu weiterer Verschuldung fihren, Forderung nach
fairem Handel, Durchsetzung von Menschenrechten im eigenen Land, Kampf gegen Korruption, Zu-
sammenschluss unterschiedlicher Lénder zu Interessenverbénden usw.

Industrienationen: Schuldenerlass, Beendigung der Ubervorteilung bei Abkommen, Beendigung der
Niedrigpreispolitik, Beendigung des Raubbaus an Ressourcen zu Lasten der Lander der ,Dritten
Welt*, Forderung von Mal3nahmen zur Selbsthilfe, Unterstiitzung von Bemiihungen gegen Korruption
usw.

Kirche: Vorbild sein fur den Staat, z. B.: durch die Arbeit der Hilfswerke, Forderung der Bildung,
Bildung von Solidargemeinschaften, bedingungslose Option fir die Armen, Verwirklichung der Prin-
zipien der katholischen Soziallehre, Akzeptanz der Vielfalt der Glaubens und Lebensformen, politi-
sche und gesellschaftliche Einflussnahme auch in den Industrienationen usw.

Der Prifling soll dabei as theologischen Hintergrund die Wiirde des Menschen sowie die Aspekte der
Gerechtigkeit und Solidaritét darstellen.

Der Schiller muss seine Argumentation an Beispielen belegen. Die Analyse der Texte und Deutung der
Materialien fliefdt in die Uberpriifung ein und ist neben eigenen Kenntnissen Bestandteil der Argumentation.

Zur Form der Aufgabe:

Da es sich um eine Gestaltungsaufgabe handelt, ist zu beachten, wie weit bei der Darlegung der situative
Rahmen (Artikel fur die Schiilerzeitung) beachtet ist. Indikator hierfir ist u.a, wieweit die Darlegung
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adressatenbezogen erfolgt. Bei der ausdriicklich geforderten Begriindung der Materialauswahl sind Anzahl
und Gewicht der Argumente ausschlaggebend.

Bewertungskriterien fir die Noten , gut* (11 Punkte) und ,, ausreichend” (05 Punkte)

Die Leistung ist, gut* (11 Punkte), wenn

— der Inhalt des vorgegebenen Materials prézise, differenziert, sachgerecht und aufgabenadaquat erfasst,
ausgewahlt und bearbeitet wird

— die Mdoglichkeiten des Materials erkannt und fiir die Konzeption (iberzeugend genutzt werden

— eine differenzierte Auseinandersetzung mit dem Thema ,, Verschuldung armer Lander und Schulden-
erlass erfolgt

— die Aussagen genau und umfassend auf die Aufgabe bezogen sind
—  komplexe Zusammenhange erkannt werden

— eneinhaltlich und sprachlich gelungene Argumentation zielorientiert und adressatenbezogen entfaltet
wird

— einUrtell oder eine Stellungnahme differenziert begriindet dargelegt wird
—  die Darstellung gedanklich geordnet und sprachlich prazise ist

— die Unterscheidung der Textarten und der daraus resultierenden Intentionen erkannt und beachtet
werden

—  die Entscheidung fur die Auswahl der Materialien nachvollziehbar dargelegt wird.
DieLeistungist ,,ausreichend” (05 Punkte), wenn

—  der Inhalt des vorgegebenen Materias in Grundziigen sachgerecht und aufgabenadéquat erfasst und
wiedergegeben wird

— eine Auseinandersetzung mit dem Thema ,Verschuldung armer Lander und Schuldenerlass’ in
Grundzigen gelingt

— die Aussagen des Artikels insgesamt auf die Aufgabe bezogen sind

— einfache Zusammenhange erkannt werden und die Argumentation in Grundziigen erkennbar ist
— einUrtell oder eine Stellungnahme ansatzwei se begriindet wird

— eine versténdliche sprachliche Darstellung erreicht wird

— die Entscheidung fir die Auswahl in Ansétzen einsichtig erlautert wird.

12 Unterricht mit erhéhtem Anforderungsniveau
1.2.1 Textaufgabe (erhdhtes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:
»  Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit; Deutungsfahigkeit; Urtellsfahigkeit
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»  Perspektive von Kirche und Theologie: Das christliche Bild des Menschen; Die christliche Rede von
Gott; Die christliche Hoffnung auf Vollendung.

Aufgabenstellung

1. Zeigen Sie den Gedankengang des Textes von Augustinus auf und formulieren Sie seine Intention.
Analysieren Sie dabel unter Berlicksichtigung der verwendeten Sprache auch die Argumentationsweise
des Verfassers!

2. Vergleichen Sie die Uberlegungen von Augustinus zur Leidfrage mit im Buch ljob gegebenen Ant-
worten!

3. Vergleichen Sie die Position des Augustinus zur Leidfrage mit der des Erwachsenenkatechismus von
1995 und erkléren Sie die in dem Vergleich sichtbar werdenden Entwicklungslinien!

4, Nehmen Sie vor dem Hintergrund Ihrer bisherigen Ausfiihrungen theologisch begriindet Stellung zur
Frage des Umgangs mit dem Leid!

Material 1

(63) Nichts widerspricht der klaren Einsicht, dass es die lautere und gerechte, unerschiitterliche und unwan-
delbare Mg estét und Wesenheit des Schopfersist, welche die Seelen fur ihre Stinden biiRen lasst. Fir diese
Slnden ist, wie wir bereits weitlaufig auseinandergesetzt haben, dlein ihr eigener Wille verantwortlich, und
eine weitere Ursache zu suchen eriibrigt sich [ ... ].

(68) Mit noch grofRerer Lautstarke und aus angeblichem Mitleid wird die Klage wegen der korperlichen
Qualen der kleinen Kinder vorgebracht, die in ihrem Alter noch keine Stinden haben konnten [...]. Man
sagt: Was haben sie Boses getan, um solches leiden zu miissen? Als ob es ein Verdienst der Unschuld geben
konnte, ehe jemand schuldig werden kann! Wenn Gott aber zur Besserung der Eltern dadurch etwas Gutes
wirkt, dass sie durch Schmerzen und Tod ihrer geliebten Kinder gezlichtigt werden, warum soll es dann
nicht geschehen? Denn fir die, denen es geschah, wird es, wenn sie hinlibergegangen sind %, so sein, as
ware es nicht geschehen. Aber die, derentwegen es geschah, werden sich entweder bessern, wenn sie, durch
das zeitliche Missgeschick gemahnt, sich zu einem frommeren Leben entschlieRen, oder aber sie haben
beim zukiinftigen Strafgericht keine Entschuldigung, wenn sie durch die Angste dieses Lebens sich nicht
dazu haben bewegen lassen, ihr Verlangen auf das ewige Leben zu richten. Wer aber weil3, was Gott den
Kindern, durch deren Leiden die Harte der Erwachsenen zerbrochen oder ihr Glaube gelibt oder ihre Barm-
herzigkeit erprobt wird, wer weil3, was fir Gutes er ihnen im Geheimnis seiner Ratschliisse zum Ausgleich
vorbehalten hat, da sie zwar noch nichts Rechtes getan, aber auch nicht um Siinde willen solches gelitten
haben? Denn nicht umsonst hat die Kirche jene Kinder, die getétet wurden, als Herodes unseren Herrn
Jesus Christus umzubringen trachtete, zur Ehre der Martyrer erhoben.

1 wenn sie hiniibergegangen sind* hier: ,wenn sie nach ihrem Tod in der Herrlichkeit Gottes leben*
Aurelius Augustinus (354 - 430 n. Chr.) war Theologe und Bischof in Nordafrika.

Quelle:  Augustinus, De libero arbitrio 3,63,216; 3,68,229-231, in: Augustinus, Theologische Friihschriften.
Vom Freien Willen. Von der wahren Religion, Ubers. v. W. Thimme, Zirich/Stuttgart 1962,
S. 339.345-347.
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Material 2

Konnen wir Sterben und Tod Uberhaupt verstehen? Stehen wir nicht stumm, hilflos und manchmal auch
verbittert da vor dem Sterben eines Kindes, das, kaum geboren, wie ein Licht verldscht? Versagt nicht
unsere Einsicht vor den vielfachen Weisen von Tod durch Hunger, Katastrophen, Krieg, Unfall oder
Krankheit?

[..]

Glaubiges Nachdenken Uber den Tod geht davon aus, dass Gott lebt, dass er als Schopfer des Lebens das
Leben seiner Geschopfe liebt und an seiner Liebe zu uns auch im Tod festhdlt, denn ,,zum Dasein hat er
ales geschaffen und ,, hat keine Freude am Untergang der Lebenden® (Weish 1,14.13).

Davon, dass Gott seine Liebe zu uns durchhélt, spricht das Alte Testament immer wieder. Der Gott des
Bundes gibt sein Volk nicht auf. Er ist ihm verborgen in allem gegenwaértig, er weil3 um die Not, die Bitter-
keit und die Dunkelheit des Leides und des Todes. Gott 183t das Leid zu, aber er hort auch die Klage und
sogar die Anklage der Menschen. Er nimmt nicht den Schmerz und den Tod aus der Welt hinweg, aber er
183 auch die Menschen, die ihn anrufen, nicht allein. Durch seine Nahe gewinnen sie Stérke, so dass sie das
Leid zu tragen vermdgen und letzte Grenzen in Frieden annehmen kdnnen. Die grofen Beter des Alten
Testamentes erfahren die Lebens- und Leidensgeschichte der Menschen so mit Gott verwoben, dass sie ihn
als den mit den Menschen mitgehenden Gott verstehen.

Die Geschichte dieses Mitleidens Gottes findet ihren Hohepunkt und ihre VVollendung im Mitleiden und in
der Hingabe Jesu fur uns zu unserer Errettung von Siinde und Tod. Jesu Sterben und Tod ist nicht die Beja-
hung des Todes, sondern seine Uberwindung.

[..]

Auch in der tiefsten Dunkelheit und Ohnmacht am Kreuz steht Gott zu Jesus und bestétigt sein Ja zum
Leben in der Auferweckung Jesu, die al's Verheil3ung auch an uns Menschen ergeht. In dieser Verhei3ung
liegt die kiihnste Hoffnung fir unser Sterben und unseren Tod. Sie nimmt uns nicht unsere Angst vor dem
Tod, sie erspart uns nicht das bittere Durchleben der Phasen unseres Sterbens, aber sie gibt uns Gewissheit,
dass Gott im Tod auch zu uns steht, dass wir nicht ins Nichts fallen, sondern in die Arme Gottes.

Quelle:  Katholischer Erwachsenenkatechismus — Bd. II. Hg. von der Deutschen Bischofskonferenz,
Freiburg u.a. 1995, 304f.

Erwartungshorizont

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Schilerinnen und Schiiler haben sich in der Qualifikationsphase sowohl mit der Theodizeefrage als
auch mit der Reich-Gottes-Botschaft sowie mit Jesu Tod und Auferstehung beschéftigt. Sie kennen zentrale
Perikopen des Buches Ijob, die wesentlichen Kontroverspunkte in der Auseinandersetzung 1jobs mit seinen
Freunden und die Antwort Gottes. Sie wissen aus ihrer Beschaftigung mit Ausziigen z.B. aus Dostojewski,
Die Brider Karamasow, Albert Camus, Die Pest oder anderer Autoren, welche Bedeutung das Leiden
unschuldiger Kinder fir die Begriindung einer atheistischen Position hat. Sie kennen zudem neuere theol o-
gische Antwortversuche (Metz u.a.), insbesondere auch einer Theologie , nach Auschwitz'. In einem Unter-
richt mit erhdhtem Anforderungsniveau wurden im Sinne einer systematischeren wissenschaftspropadeuti-
schen Arbeit verstarkt auch féachertibergreifende Beziige etwa zur bildenden Kunst hergestellt, jeweils unter
Wirdigung des entsprechenden Zeitkontextes und daraus resultierender Ausdrucksformen.
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In der Unterrichtseinheit zur Reich-Gottes-Botschaft haben sich die Schillerinnen und Schiler u.a. - ausge-
hend von ausgewahiten Facetten des Gottesbildes der Bibel - mit Jesu Umgang mit Leid und Leidenden als
Konsequenz seiner Botschaft vom endgtiltigen Hellswillen Gottes befasst und wissen, dass die eschatologi-
sche Hoffnung auf Rettung und Uberwindung allen Leids Menschen zu Solidaritét mit den Leidenden
motivieren kann. In der Beschéftigung mit der Passion Christi konnten sie diese Einsicht theologisch und
christologisch vertiefen: Im Kreuz Christi wird Gott selbst mit den Leidenden solidarisch.

Beschreibung der erwarteten Schiilerleistung
Zu Teilaufgabe 1:
Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmafiig auf die Anforderungsbereiche | und I1.

Die Schiilerinnen und Schiller sollen folgenden Argumentationsgang wiedergeben:
— Leidist Strafe Gottes fur die Stinden der Menschen

—  Das Leiden von Kindern widerspricht dieser These, weil sie keine personlich zurechenbare Siinde
begangen haben kdnnen. Diese Frage zu beantworten, ist Intention von Augustinus

—  Das Leid der unschuldigen Kinder dient der Ermahnung der (stindigen) Eltern zur Umkehr (Glaube,
Barmherzigkeit) und damit ihrer endgiiltigen Rettung

—  Daszeitliche Leid der unschuldigen Kinder wird durch die ewige Gliickseligkeit im Himmel ausgegli-
chen.

Ferner sollen die Schiilerinnen und Schiller herausarbeiten:

—  Die Argumentationsweise und die verwendete Sprache erfolgt - zeitbedingt - in einem apol ogetischen
Grundton; die Argumentation ist in sich konsequent aufgebaut und in ihrer Kompromisslosigkeit
stringent

— Augustinus arbeitet dabei u.a. mit einer radikalen sprachlichen Zuspitzung (Z. 19: ,Gutes [...] zum
Ausgleich vorbehalten) sowie mit Euphemismen (Z. 14: , das zeitliche Missgeschick").

Zu Teilaufgabe 2:
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmaf3ig auf den Anforderungsbereich 1.

Im Vergleich mit Antworten im Buch ljob sollen die Schiilerinnen und Schiiler zunachst folgende Gemein-
samkeiten zwischen den Uberlegungen Augustins und den Freunden ljobs herausstellen:

— Leid asFolgeder Siinde
—  Leid as Form géttlicher Erziehung.

Die Schulerinnen und Schuler sollen sodann mit Bezug auf die Antworten ljobs zeigen, dass das Leid des
Gerechten und folglich auch der Kinder nicht im Rahmen eines Vergeltungsdenkens theologisch sinnvoll
gedeutet werden kann und die Frage nach der Gerechtigkeit Gottes durch die Betonung der Unbegreiflich-
keit Gottesim Buch Ijob unbeantwortet bleibt. Sie sollen im Einzelnen folgende Punkte herausarbeiten:

— Leiden ljobs an der Macht und Unbegreiflichkeit Gottes, unerklérliches Leiden des gottesfiirchtigen
Ijob, der sich keiner Schuld bewusst ist

— ljob halt Gott fiir ungerecht und lieblos und macht Gott bittere Vorwiirfe
—  Gott gibt Ijob keine Begriindung fr das ihm zugefiigte Leid
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—  andererseits flgt sich ljob in den Willen Gottes, Grundvertrauen in Gott bleibt; vertraut darauf, dass
Gott im Gericht gerecht sein wird

—  schweigende Hinnahme des Leides und Anerkennung der Unbegreiflichkeit / Gottlichkeit Gottes,
nachdem Gott ljob erlautert hat, dass er die Gesetze der Schépfung geschaffen hat.

Zu Teilaufgabe 3:
Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I1.

Augustins Reflexionen zur Theodizee gehen von der Siindhaftigkeit des Menschen aus, der sich vor dem
alméchtigen Schopfer zu verantworten hat; Leid und Schmerzen werden als gerechte Strafen und zur
Ermahnung und Ziichtigung des Menschen auf dem Weg zum ewigen Leben angesehen.

Die Antwort des Erwachsenenkatechismus von 1995 geht dagegen von einem biblisch begriindeten Gottes-
bild aus, das den Bundesgedanken hervorhebt und Gottes Liebe und Nahe zu den Menschen durch alle
Zeiten in den Vordergrund stellt, ohne dabei die Existenz des Leids und die Dunkelheit des Todes zu baga-
tellisieren. Besonders betont wird das Mitleiden Gottes, das seinen Hohepunkt und seine Vollendung in
Jesu Tod und Auferstehung erfahrt.

Wahrend Augustinus - zu verstehen im Kontext der Situation der Christenheit in der Spatantike -, seine
stringenten Uberlegungen mit dem Anspruch auf Klarheit und Unhinterfragbarkeit vortréagt, zeigt der Kate-
chismustext einen pastoralen, von Verstandnis um die Angste und Sorgen der Menschen geprégten Grund-
ton (s. etwa die Fragen zu Beginn des Textausschnitts). Die Klage Uber das Leid wird als legitimes Aus-
drucksmittel des Beters akzeptiert; die Angst vor Schmerz und Tod wird nicht verleugnet, es werden aber
die Uberwindung des Todes in Jesu Sterben und Tod sowie die Gewissheit der Nahe Gottes gerade in der
Bedrangnis des Todes betont.

Dieses immer zeitbedingte und von konkreten Erfahrungen ausgehende theol ogische Sprechen soll von den
Schilerinnen und Schiilern differenziert erarbeitet und nicht gegeneinander ausgespielt werden.

Zu Teilaufgabe 4:
Die Teilaufgabe 4 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I11.

Das zu erwartende Ungeniigen der Schiilerinnen und Schiller beziiglich der Antworten Augustins ist zu
begriinden (Funktionalisierung der Ieidenden Kinder fir das Heil der Eltern) - dies geschieht in Rickgriff
auf die anderen Teilaufgaben in einer kritischen Wiirdigung zeitbedingten theol ogischen Sprechens. Dabei
werden sie womdglich die atheistisch grundierte Frage nach einem Gott, der das Leiden der Kinder zulasst,
as eine zutiefst menschliche Empfindung gewichten und dies ggf. durch den Bezug zu einer atheistischen
Position aus der Moderne verdeutlichen. Daran ankniipfend durften sie die sensible, von den Fragen heuti-
ger Menschen ausgehende Sprache des Katechismus mdglicherweise al's eine ihnen gemafere begriinden.

Die Schillerinnen und Schiller sollen zeigen, dass Augustins Verweis auf die Unbegreiflichkeit Gottes
(,, Geheimnis seines Ratschlusses') die Frage des Menschen nach dem Sinn des Leidens und der Gerechtig-
keit Gottes nicht beantwortet. Sie werden auch herausarbeiten, dass der Auszug aus dem Katechismus zwar
den Aspekt der VerheiRung und der Hoffnung in den Vordergrund stellt, vom Schrecken und der Unbe-
greiflichkeit des Leidens aber nicht befreien kann (, Gott lasst das Leid zu, aber er hort auch die Klage und
sogar die Anklage der Menschen.”).

Mit Bezug zur Reich-Gottes-Botschaft sollen die Schiilerinnen und Schiiler - ausgehend vom Gottesbild der
Heiligen Schrift - darlegen, dass Jesu Verkiindigung und Leben den Christen motiviert, mit den Leidenden
solidarisch zu sein, und dass diese Solidaritét in der Nachfolge Christi von der Hoffnung auf die endzeitli-
che Durchsetzung der Gerechtigkeit Gottes getragen ist.
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Bewertungskriterien fir die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)

DieLestungist, gut* (11 Punkte), wenn

der Prifling die zentralen Schritte des Gedankengangs und die Grundintention Augustins sachlich
richtig und sprachlich eigenstandig aufzeigt sowie die vom Autor verwendete Sprache und Argumen-
tationswei se al's einen kohérenten Ausdruck des Inhaltsin der Form analysiert

wesentliche Vergleichsaspekte deutlich entfaltet werden sowie explizit und pragnant Verbindungen
zwischen den Antworten des Textes zu denen im Buch Ijob hergestellt werden

die gemeinsamen Grundfragen, vor alem aber die unterschiedliche Art und Weise des Umgangs mit
der Frage sowie die Beantwortung derselben einerseits differenziert verglichen, andererseits aber auch
Entwicklungslinien herausgearbeitet und vor dem jeweiligen Zeitkontext verdeutlicht werden

die Stellungnahme argumentativ schliissig ausgefihrt ist, ein deutliches Mal3 elgenstandiger Reflexion
zeigt und Aspekte der theologischen Auseinandersetzung um die Theodizeefrage unter Einbeziehung
der erarbeiteten Positionen sowie der Reich-Gottes-Botschaft sicher und differenziert als Kriterien an-
gewendet werden.

DieLeistungist ,,ausreichend" (05 Punkte), wenn

die Argumentation Augustins in Grundziigen erfasst ist und der Prifling ein grundsétzliches Textver-
sténdnis nachweist sowie einige hinfihrende Aussagen zur verwendeten Sprache und Argumentati-
onsweise des Autors trifft

einzelne im Buch |job gegebene Antworten weitgehend richtig dargestellt und sinnvolle Verbindungen
zu den Uberlegungen des vorliegenden Textes ansatzhaft hergestel It werden

die gemeinsamen Grundfragen und einige wenige Aspekte der unterschiedlichen Beantwortung ver-
gleichend herausgearbeitet werden sowie ansatzhaft erlautert wird, dass die Texte vor dem Hinter-
grund der jewelligen Zeit zu verstehen sind

wenn die Stellungnahme nachvollziehbar ausgefiihrt ist, ein gewisses Mal3 eigensténdiger Reflexion
zeigt und dabel einige Aspekte der theologischen Auseinandersetzung um die Theodizeefrage unter
Verweis auf die erarbeiteten Positionen sowie der Reich-Gottes-Botschaft al's Kriterien beriicksichtigt
werden.

1.2.2 Erweiterte Textaufgabe (erhdhtes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

»  Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit

»  Perspektive von Kirche und Theologie: Das Evangelium von Jesus Christus, Der Wahrheitsanspruch

der Kirche.

Aufgabenstellung

1
2.

Geben Sie wieder, wie der Verfasser Jesu Leben, sowie dessen Tod und Auferstehung sieht!

Stellen Sie zentrale Aspekte der Reich-Gottes-Botschaft Jesu dar, setzen Sie diese in Bezug zum Text
und vergleichen Sie damit Anspruch und Wirklichkeit von Kirche heute!

Interpretieren Sie die abgebildete Karikatur!
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4. Uberprifen Sie ausgehend von der Karikatur, wie die Kirche bei ihrem missionarischen Wirken Gehor
finden kann!

Material 1

So lernt man im Glauben an Jesus, mit Blick auf sein Leben und Sterben und auf seine Auferweckung das
erlésende Handeln Gottes kennen, der sich in Jesus gezeigt hat: als unbedingte, voraussetzungslose Liebe,
das bedeutet, Bejahung und Annahme grundsétzlich jedes Menschen (Jesus holt ostentativ die Ungeliebten,
am Rande Existierenden in die Mitte), als Befreiung von verunmenschlichenden Zwangen (Jesus heilt
Besessene und Kranke), als

Vergebung und Versdhnung, (besonders erkennbar in den Tischgemeinschaften Verfeindeter), als Ermach-
tigung, aufzustehen aus dem eigenen Elend (die Heilungserzéhlungen sind oft Ermutigungsgeschichten:
»Steh auf und geh!*, Mk 2,11, , Lazarus, komm heraus!“, Joh 11,43), als Erméachtigung zu heilendem und
befrelendem Handeln auch anderen gegentiber (, Heilt Kranke, weckt Tote auf, macht Aussétzige rein, treibt
Damonen aus!“, Mt 10,7).

Das alles sieht man bei Jesus begriindet in einem grof3en Vertrauen auf den, den er ,, Vater* nennt: absolutes
Wohlwollen, versbhnende Kraft, stérker als der Tod, nicht zu besiegen trotz aller wirklichen Niederlagen,
Macht, die sich trotz einer Geschichte von Bedrohungen, Verletzungen und Schmerzen letzten Endes
durchsetzen wird.

In diesem Vertrauen griindet Jesu grof3e innere Freiheit. Sie macht ihn gelassen gegeniiber der Sorge um das
eigene Leben und Weiterkommen. Er geht seinen Weg ohne Amt, ohne Titel, ohne materielles Zuhause.
»Der Menschensohn hat keinen Ort, wo er sein Haupt hinlegen kann (Mt 8,20). Offenbar braucht er das
ales nicht, so frei ist er. Deshalb kann er Menschen gewinnen, diesen Weg mitzugehen: ,, Sorgt euch nicht
darum, was ihr essen, was ihr anziehen werdet!* (Mt 6,25). Er kommt aus ohne stabilisierende Feindbilder
und ohne kompromittierende Zugesténdnisse]...]

In diesem Vertrauen griindet schliefflich auch die Bereitschaft, den Kopf hinzuhalten, mit dem eigenen
Leben einzustehen fiir diese Botschaft, fir diesen Lebensstil: die Bereitschaft zur Passion. Nicht, weil Gott
das Leiden gewollt hétte oder weil dieses Leiden der eigentliche Auftrag Jesu gewesen ware, sondern um
der Treue zu diesem Lebensweg willen - und insofern: um der Treue zum Auftrag Gottes willen. Selbst in
die duRerste Niederlage (seine Reich-Gottes-Botschaft kommt nicht mehr an, die ganze Offentlichkeit steht
gegen ihn, ale Jinger sind weggelaufen), selbst in eine schreckliche Geschichte von Verrat, Folter, Lacher-
lich-gemacht-Werden und qualvoller Hinrichtung hinein geht Jesus konsequent seinen Weg - mit einem
letzten, selbst im Gefiihl der Gottverlassenheit durchgehaltenen Rest (oder sollte man richtiger sagen:
bodenlosen Grund?) an Vertrauen: ,,Mein Gott, mein Gott!“ so schreit er zu dem Vater, von dem er sich
verlassen fuhlt (vgl. Mk 15,34). So bekommen Jesu Sterben und Tod ihre Bedeutung aus dem Gesamt der
L ebensgeschichte, als Zeichen einer konsequent durchgehaltenen Lebenslinie: Woflr einer zu sterben bereit
ist, dafur hat er wirklich gelebt.

Dieses Vertrauen hat Gott gerechtfertigt in der Auferweckung Jesu. So wurde dieses Leben bestétigt, in
Kraft gesetzt, so wurde es zu einem wahrhaft erldsenden Leben. Hétte Gott Jesus nicht auferweckt, bliebe
das Leben Jesu vidleicht bewundernswert, aber doch nur eine Tragddie. Deshalb ist der eigentlich Erlésen-
de Gott selbst: In Jesus von Nazaret, in dessen erl 6st-erl 6sendem L eben kommt Gott erl 6send auf uns zu.

Quelle:  Franz-Josef Nocke, Jesus von Nazareth — erl6stes und erl6sendes L eben.
In: Katechetische Blétter 2/1998, S. 91f.
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Material 2
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Zeichnung: F. K. Waechter i

Quelle:  Zeichnung von F.K. Waechter,
entnommen aus:
Berg, Horst Klaus, Biblische Texte verfremdet. 1 Grundsétze - Methoden - Arbeitsmdglichkeiten,
Stuttgart-Miinchen 21988, S. 94.

Erwartungshorizont

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Schilerinnen und Schiller kennen wesentliche Grundziige, mit denen die Reich-Gottes-Botschaft Jesu
zu charakterisieren ist, sowie des Selbstversténdnis der Kirche, wie es in biblischen Texten grundgelegt ist
und in der kirchlichen Tradition entfaltet wurde. Uber die Vielgestaltigkeit von kirchlicher Wirklichkeit
wurden Erfahrungen ausgetauscht und reflektiert. Der Grundvollzug der martyria und das Missionsver-
sténdnis waren Inhalt des Unterrichts. Die Fahigkeit der Schilerinnen und Schiler, in religidsen Fragen
begrindet urteilen zu kénnen, wurde u.a. dadurch geschult, dass exemplarisch erarbeitet wurde, dass die
bleibende Bedeutung Jesu Christi nur dann verstandlich gemacht werden kann, wenn die Jesuserfahrung
immer neu in die jeweiligen Denk- und Sprachraume inkulturiert wird.

Beschreibung der erwarteten Priifungsleistungen
Zu Teilaufgabe 1:

Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I.

Die Teilaufgabe 1 tberpriift die Deutungsfahigkeit des Priiflings, der den theologischen Sachtext unter den
in der Aufgabenformulierung geforderten Gesichtspunkten methodisch angemessen erschliefen muss.
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Inhaltlich ist darzulegen, dass der Verfasser im Leben, im Sterben und in der Auferweckung Jesu das erl6-
sende Handeln Gottes erkennt, insofern im , erl6st-erldsenden Leben Jesu” Gott selbst als der eigentliche
Erléser begegnet, Leiden und Sterben Jesu in konsequentem Zusammenhang mit seiner Lebensgestaltung
stehen und die Auferweckung Jesu durch Gott dessen Vertrauen in den , Vater* rechtfertigt, Jesu Lebens-
praxis bestétigt, sowie vordergriindig tragisches Scheitern in wahrhaft erldsendes L eben verwandelt.

Zu Teilaufgabe 2:
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafig auf den Anforderungsbereich I1.

Bel der Darstellung der Reich-Gottes-Botschaft Jesu ist aus dem Unterricht Bekanntes wiederzugeben — so
u.a., dass das Reich Gottes, wie Jesus es verkiindet hat, besagt, dass die Welt durch Gott zum Guten befreit
wird, dass das Reich Gottes eine - wenngleich noch unscheinbare und verborgene — GroRRe dieser Welt ist,
die in Jesus schon angebrochen, aber noch nicht vollendet ist, und dass die Einladung zum Reich Gottes an
dle ergeht, der Mensch sich zu entscheiden hat, sich dabei aber auch verweigern kann. Um die erkannten
Aspekte der Reich-Gottes-Botschaft Jesu in Bezug zu setzen zum vorgegebenen Text von Franz-Josef
Nocke, ist die Deutungsfahigkeit der Priflinge gefordert. Unter den Gesichtspunkten der Reich-Gottes-
Botschaft miissen sie insbesondere Aussagen in der ersten Halfte des theol ogischen Sachtextes erschlief3en
und Beziehungen aufzeigen.

Der dritte Teilschritt erfordert, dass zunéchst aus dem weiteren Themenfeld , Der Wahrheitsanspruch der
Kirche* Kirchein ihrem in Bibel und Tradition begriindeten Selbstverstandnis (Anspruch) dargestellt aber
auch in ihrem konkreten Erscheinen beschrieben wird. Letzteres wird immer nur exemplarisch geschehen
kénnen. Die Schillerperspektive und die subjektive Erfahrung dirfen dabel erkennbar werden, dennoch
wird erwartet, dass der Priifling bei der Beschreibung zu differenzieren vermag und iber altagliche Vorur-
teile und Plattitliden hinausgeht. Auf dieser Grundlage hat der Vergleich zu erfolgen, bei dem der Priifling
u.a. verdeutlichen soll, dass Reich-Gottes nicht gleichzusetzen ist mit Kirche, dass Kirche wohl aber Reich
Gottes zu verkiinden und — gleichzeitig befreit von allem Machbarkeitswahn — immer mehr zu verwirkli-
chen hat. Zugleich ist zu beriicksichtigen, inwiefern Kirche in ihrer irdischen und zeitbedingten Gestalt auf
den verschiednen Ebenen ihrem Auftrag gerecht wird, aber auch immer schuldhaft hinter ihrem Anspruch
und ihrer Aufgabe zurilickbleibt.

Zu Teilaufgabe 3:
Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I11.

Bel der Losung der Tellaufgabe 3 ist zunéchst die Karikatur genau zu beschreiben. Dabei sind u.a. der
Sprechblasentexte (u.a. Deutung der theologischen Aussage ,Jesu Sterben fur* und Dechiffrierung der
Floskel ,der ist fir mich gestorben), die Konnotationen (u.a. missionarisch-, betulicher Redestil der
Gesprachsteilnehmer links, joviales autoritdres Auftreten des Mannes rechts), die Bildelemente (u.a. satu-
riertes @ulReres Erscheinungsbild des Mannes rechts, das durch die legere Haltung Souveréanitét, Selbstzu-
friedenheit und Selbstgenligsamkeit zum Ausdruck bringt) und die situative Redekonstellation (Missionie-
rungsversuch an der Haustiire) zu beriicksichtigen. Bel der Interpretation ist unter Beachtung von Bild und
Text zu verdeutlichen, dass sich die potentiellen Gesprachspartner auf vollig unterschiedlichen Ebenen
bewegen, was karikierend durch die im jeweiligen ,, Sprachspiel“ unterschiedliche Deutung von ,, Jesus ist
fur mich gestorben” auf den Punkt gebracht wird, und damit jedes Gesprach und jegliche Verstéandigung
verunmaoglicht werden. Verallgemeinernd kénnen hinter der Bildaussage Christen entdeckt werden, die sich
AuRenstehenden gegentiber nicht mehr verstandlich machen kdnnen, ebenso aber auch AulRenstehende, die
aufgrund ihrer Saturiertheit den Dialog mit dem Christentum verweigern und religidse Fragen a's unniitz
oder unsinnig abtun.
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Zu Teilaufgabe 4:

Bei der in Teilaufgabe 4 verlangten Uberpriifung im Anforderungsbereich 111 sind Kenntnisse, Differenzie-
rungsvermogen und Urteilsfahigkeit gefordert.

Ausgehend von der erkannten Botschaft der Karikatur und unter Anwendung von Vorwissen Uber die
missionarische Aufgabe der Kirche sollen bei der Losung der Aufgabe Bedingungen und Mdglichkeiten
sowohl auf Seiten der Kirche als auch auf Seiten der Adressaten von heute gepriift werden. Dabel kann der
Priifling ausfiihren, dass die Kirche bei ihrem missionarischen Wirken Gehér finden kann, wenn u.a.

Christen und die Kirche als Institution glaubwirdig sind, indem sie sich darum bemuhen, dass ihr
Leben mit der Botschaft Jesu Ubereinstimmt

Kirche neben dem Herausfordernden v.a. auch das Befreiende der Botschaft von Jesus dem Christus
hervorhebt

Kirche sich an den Adressaten orientiert, indem sie sich in ihrer Verkindigung und theol ogischen
Reflexion um eine auch fur AuRenstehende versténdliche Sprache bemiht, Versténdigungsbarrieren
abbaut und Glaubensinhalte neu erschlief3t

Kirche sich dem Beispiel Jesu folgend mehr an Menschen orientiert als an Gesetzen

Adressaten die Sehnsucht nach Sinn und Erfillung ihres Lebens ernst nehmen, bereit sind zu horen
und mit der Wirklichkeit Gottes zu rechnen.

Bewertungskriterien fir die Noten ,, qut* (11 Punkte) und , ausreichend* (05 Punkte)

DieLestungist, gut* (11 Punkte), wenn

neben den Einzelaussagen Gesamtstruktur und Gedankengang des Sachtextes insofern richtig be-
schrieben sind, als u.a. wiedergegeben wird, dass die geforderten Einzelaspekte durch die tibergeord-
nete These des Verfassers zusammengebunden sind, dass im Leben, im Sterben wie in der Auferwe-
ckung Jesu das erl 6sende Handeln Gottes erkennbar wird.

die Darstellung der Reich-Gottes-Botschaft Jesu und des Selbstversténdnisses der Kirche den Anfor-
derungen voll entspricht, der Prifling in der Lage ist, Wirklichkeit der Kirche differenziert zu be-
schreiben und gegebenenfalls Hintergriinde aufzuzeigen, sowie beim Vergleich die vom Operator ge-
forderten Teilschritte einlést und der gebotene Inhalt sowohl in quantitativer as auch in qualitativer
Hinsicht Gberzeugt

die Karikatur unter Beriicksichtigung der Kohéarenz von Bildelementen und Textaussagen sachgemal3
erschlossen und in ihrer allgemeinen Aussage interpretiert wird, bei der Uberprifung die einzelnen
benannten Gesichtspunkte insofern vertiefend entfaltet werden, als der Bezug zur Fragestellung prézi-
se hergestellt wird und die Argumentationsgange schllissig sind.

DieLeistung ist, ausreichend" (05 Punkte), wenn

die Einzelaussagen des Textes zu den geforderten Gesichtspunkten im Wesentlichen richtig wiederge-
geben, aber lediglich additiv nebeneinander gestellt sind

sich bei der Darstellung der Reich-Gottes-Botschaft Jesu oder des Selbstversténdnisses der Kirche
zwar Mangel zeigen, aber im Ganzen den Anforderungen doch noch entsprochen wird; wenn die Be-
schreibung der Wirklichkeit der Kirche undifferenziert, eventuell undistanziert-vorurteilsbeladen er-
folgt; wenn beim Vergleich von Aspekten der Reich-Gottes-Botschaft Jesu mit der Kirche Gesichts-
punkte benannt, allerdings nicht weiter entfaltet werden und / oder die mit den Operatoren geforderten
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Arbeitsschritte nur unvollsténdig durchgefiihrt werden, weil z.B. beim Vergleichen wohl Unterschiede
erkannt, nicht aber Gemeinsamkeiten bzw. Ahnlichkeiten ermittelt werden.

sich im Umgang mit der Karikatur Méngel in der Deutungskompetenz zeigen, bei der Uberprifung
zwar einzelne Gesichtspunkte genannt sind, diese aber nicht vertiefend und mit deutlichem Bezug zur
Aufgabenstellung entfaltet werden.

1.2.3 Themaaufgabe (erhdhtes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

>

»

Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit, Dia-
logfahigkeit

Per spektive von Kirche und Theologie: Das Evangelium von Jesus Christus, Die christliche Rede von
Gott.

Aufgabenstellung

1. Beschreiben Sie die beiden bildlichen Darstellungen der Trinitat und vergleichen Sie deren zentrale
theol ogische Aussagen!

2. Stellen Sie exemplarisch Entwicklungsschritte der Christologie und Trinitdtslehre ausgehend vom
Neuen Testament bis zu wichtigen Lehrentscheidungen dar und erklé@ren Sie deren jeweilige Notwen-
digkeit!

3. FErortern Sie in der Auseinandersetzung mit der Gottesvorstellung einer anderen Religion, ob das
Christentum auf die Trinitétslehre verzichten kann!

Material

1. Der dreigesichtige Gott, Holzschnitt aus einer Dante-Ausgabe, 1491

2. Ruckkehr Christi von der Erdenpilgerfahrt, nach einer Miniatur des 14. Jahrhunderts, Paris

Quelle  Braunfels, Wolfgang, Die Heilige Dreifaltigkeit, Disseldorf 1954, S. 6.
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Erwartungshorizont

Unterrichtliche V oraussetzungen

Die Priiflinge haben sich mit religios bedeutsamen Bildwerken (z. B. Christusdarstellungen) befasst und
dabei ihre Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz geschullt.

In der Beschéftigung mit der Christologie einerseits und der kirchlichen Trinitétslehre andererseits haben
die Priflinge die Fahigkeit gewonnen, die Auseinandersetzung mit spéter as héretisch apostrophierten
theol ogischen Auffassungen (wie z. B. dem Modalismus und Subordinatianismus bzw. einem tendenziellen
Tritheismus) sowie die darauf antwortenden Dogmen (fur die Christologie etwa Nizéa [325] und Chalcedon
[451]; fur die Trinitét etwa das nizano-konstantinopolitanische Glaubensbekenntnis [381] und / oder das
athanasianische [4.-6.Jh. ] und / oder dasjenige der Kirchenversammlung zu Toledo [675] und / oder das
Dekret fur die Jakobiten [1442]) als einen Prozess geistig-geistlicher Selbstvergewisserung christlichen
Glaubens zu verstehen.

Die Priiflinge haben aul3erdem den Zusammenhang von biblischem Zeugnis (Heil sgeschichte) und theol ogi-
scher Reflexion (immanente Trinitat) reflektiert.

Die so geschulte Urteilsfahigkeit in theologischen Fragen bildet die Grundlage, um im Dialog mit einer
anderen im Unterricht ausfuhrlicher thematisierten Religion (z. B. Judentum oder Islam, aber auch Budd-
hismus oder Hinduismus) den christliche Glauben an den drei-einigen Gott zu erdrtern.

Beschreibung der erwarteten Prifungsl eistungen
Zu Teilaufgabe 1:
Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaf3ig auf die Anforderungsbereiche | und 11.

Zur linken Abbildung:
— ImZentrum des linken Bildes ist Gott als thronender Weltenherrscher dargestellt

— Esig eine dreigesichtige Gottheit. Die Gesichter dhneln sich und sind unterschiedlich at (rechtes
Gesicht bartlos)

—  DieDreheit wird durch einen Dreiecksnimbus verstarkt

— DieGottheit ist in ein wallendes Gewand gekleidet und hélt in der Linken als Zeichen der Macht einen
Reichsapfel

—  Der von Strahlen umgebene Weltenherrscher wird von zwei konzentrischen Kreisen umschlossen,
zwischen denen Engel zu sehen sind.

—  Zur rechten Abbildung:

— In der Bildmitte des rechten Bildes sitzt Gott-Vater als Weltenherrscher mit Krone, Nimbus und
Reichsapfel

—  Vom Betrachter aus rechts sitzt - ebenfalls als Person dargestellt - der Hellige Geist. Seine Attribute
sind der Nimbus und die Schrift (ein Buch)

—  Beide sind nach links gewandt und deuten mit ihrer rechten Hand auf Christus, der von seiner an
Wanderstab und Beutel erkennbaren Erdenpilgerschaft zurlickkehrt
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—  Vater und Sohn dhneln einander mehr al's dem Heiligen Geist
—  Christus steht ndher bel Gott-Vater als beim Heiligen Geist.

Beide Bilder bearbeiten das Grundproblem der Trinitétsehre, die Spannung zwischen Dreiheit und Einheit
im trinitarischen Gottesbegriff. Es wird deutlich, dass das linke Bild die Einheit (eine Gestalt und Person,
konzentrische Kreise) gegentiber der Dreiheit (Dreigesichtigkeit, Dreiecksnimbus) stérker betont. Es steht
in seiner aufgehobenen Zeitlichkeit und bildhaften Statik eher fir den Versuch, immanente Trinitét zu
verdeutlichen. Das rechte Bild dagegen zeigt drei deutlich unterscheidbare Einzel personen, deren Zusam-
menhang durch den situativen Kontext und entsprechende V erweisungsgesten verdeutlicht wird. Es betont
stérker die Dreiheit gegentiber der Einheit. Die bildhafte Darstellung der Dynamik einer Handlung (Ruck-
kehr von der Erdenpilgerschaft) verweist eher auf den Versuch, einen Ausschnitt aus der heilsgeschichtli-
chen Trinitét darzustellen.

Zu Teilaufgabe 2:
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafig auf die Anforderungsbereiche | und I1.

Die Aufgabe Uberpriift die Fahigkeit der Priiflinge, heute glltige Glaubensaussagen der Kirche in ihrem
Entstehungsprozess aus Schrift und Tradition begriindet darstellen zu kénnen.

Als ein Ansatzpunkt kdnnte z. B. das Johannes-Evangelium gewdahlt werden, um die Einheit von Wort, Tat
und Erscheinung des Sohnes mit dem Vater in dessen Selbstoffenbarung in und durch den Sohn zu verdeut-
lichen.

Es soll deutlich werden, dass die Auseinandersetzung um diesen Anspruch und dessen Bestreitung durch
judische und hellenistische Parteien (1 Kor 1,23) von Anfang an die Notwendigkeit einer allgemein aner-
kannten und verbindlichen Rede (Credo-Formeln, L ehrentschei dungen) notwendig machte.

Dies vollzog sich sowohl durch die Betonung der wahren Gottheit Jesu (Wesensgleichheit, gegen Arius
[Nizéa, 325]) ds auch seiner wahren Menschheit durch die Bestimmung des Verhdtnisses der menschli-
chen und géttlichen Natur in der einen gdttlichen Person des Sohnes (gegen Monophysiten bzw. Jakobiten
[Chalcedon, 451]).

Diese Klarungen bzw. Einigungen flossen ein in die Bestimmung des Verhéltnisses der drei gottlichen
Personen zueinander. Hierzu sollten Gedanken aus verschiedenen Glaubensbekenntnissen dargestellt wer-
den kénnen, wie z. B. aus dem nizéno-konstantinopolitanischen Glaubensbekenntnis (325), und / oder dem
athanasianischen (4.-6. Jh.) und / oder dem Dekret fir die Jakobiten (1442), um verdeutlichen zu kdnnen,
dass zur Wahrung des Monotheismus und in Korrespondenz zur heilsgeschichtlichen Trinitét entsprechende
Beschreibung der innertrinitarischen Verhdl tnisse notwendig waren.

Zu Teilaufgabe 3
Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I11.

—  Grundsétzlich: Nicht zuletzt bildhafte Darstellungen wie die ,, Riickkehr Christi von der Erdenpilger-
fahrt" konnen zu einem tritheistisches Missversténdnis des christlichen Trinitétsglaubens sowohl bei
Christen wie bel Andersglaubigen fihren.

—  Die Trinitétslehre kann mit der Gottesvorstellung jeder anderen Weltreligion ins Gespréch gebracht
werden. Wahlt der Priifling die Auseinandersetzung mit Vorstellungen des Islam, so kdnnen in der Er-
oOrterung u.a. folgende Aspekte berticksichtigt werden:

. Der Islam kritisiert den Trinitétsglauben als Abkehr vom strikten Monotheismus des Koran; der einen
Gottheit wirden andere Wesen ,, beigeselIt*.
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Fir den Islam ist der Prophet Jesus ein gottliches Geschopf wie andere Menschen auch. — Wahrend
der Offenbarungen verhielt sich der Offenbarungsempfanger Mohammed ausschliefdlich rezeptiv (das
Sprachrohr Gottes, Verbalinspiration).

Der Islam vertritt die Offenbarungsvorstellung der Inlibration: Gott offenbart sein Wort — seinen
Willen und sein Gesetz — in einer gottlichen Schrift, dem Koran.

Fir eine Antwort aus der Perspektive der Trinitétslehre kann in der Erérterung u.a. angefihrt werden:

Der christliche Glaube 16st den Monotheismus keineswegs auf. Weil nach biblischem Zeugnis Gott
sich selbst im Sohn und im Geist offenbart hat, muss er a's differenzierte Einheit gedacht werden. Die
Wesenseinheit des einen Gottes in seiner Differenziertheit wurde schon gegen Arius (Nizéa) vertei-
digt. Jesusist eines Wesens mit dem Vater und dem Heiligen Geist. Der christliche Glaube verbietet es
sogar, drel Gotter oder Herren anzunehmen (Athanasi anisches Glaubensbekenntnis).

Bereits im Kontext von Frage 2 wurde entfaltet, wie im Christentum Jesus Christus gesehenen wird.
Er ist Offenbarer und Offenbarung zugleich — und nicht nur Geschopf. Er hat seinen Ursprung, seiner
Gottheit nach, vom Vater her vor aller Zeit (, gezeugt, nicht geschaffen”). Die Bezeichnung ,, Prophet*
fir Jesus im Koran verfehlt das Geheimnis der Inkarnation. Seine Gottesbeziehung (z. B.: , Licht vom
Licht, wahrer Gott von wahrem Gott") ist durch die rezeptive Rolle eines Offenbarungsempféngers
nicht beschreibbar.

Das Christentum vertritt die Offenbarungsvorstellung der Inkarnation: Gott offenbart sein Wort im
Fleisch — im Leben, im Sterben und in der Auferweckung des Menschen Jesus (vgl. u.a. Johannes-
Prolog). Auch die Bibel ist Wort Gottes und Ergebnis von Offenbarung. Die Menschwerdung Gottes
Uberbietet jedoch in ihrer Unmittelbarkeit und Fille die Mittelbarkeit des Wortes.

Reslimee: Christentum und Islam gehen von dem Glauben an den einen Gott aus, sie trennt eine unter-
schiedliche Gottesvorstellung. Verzichtete das Christentum auf die Trinitétslehre, gébe es seine Iden-
titét preis.

Fiir eine Annaherung im gegenseitigen Verstandnis miissten zentrale Begriffe (z. B. ,, Person®) geklart,
weitergedacht und mit der Besonderheit theologischer Rede (Analogien, Bildreden, Denken in Mo-
dellen) verbunden werden. Hier kénnte vom Islam aus auch die Rede von den 99 Namen Allahs ange-
fuhrt werden (,, Negative Theologi€"). Auch der Status und der Wissensgehalt der theologischen Rede
vom drei-einen Gott bedirfen einer kritischen Wirdigung (z. B.: Trinitétslehre as , Chiffre fur die
Unauflddichkeit des Geheimnisses Gott [...] Grenzaussage [...] nicht eine Definition”: Ratzinger, Jo-
seph, Einfuihrung in das Christentum, Miinchen 21968, S. 133).

Anmerkung: Andere Schlussfolgerungen oder Synthesen, etwa die Entwicklung alternativer Analogien als
ein ,Verzicht* auf die Uberlieferte Sprache sind bel gleichwertigem Problembewusstsein und bei Wahrung
des spezifisch Christlichen ebenfalls denkbar, sofern siein der von der Fragestellung geforderten Weise mit
der jeweiligen Bezugsreligion in Verbindung gebracht werden.

Bewertungskriterien fir die Noten ,, qut* (11 Punkte) und , ausreichend* (05 Punkte)

DieLestungist, gut* (11 Punkte), wenn

alle wesentlichen Bildelemente erkannt und prazise beschrieben werden
die benannten Bildelemente jeweils zu einer klaren Gesamtaussage verbunden werden

der Vergleich die spezifische Akzentuierung der Einheit und Dreiheit klar erfasst und genau beschreibt
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— gute Kenntnisse Uber neutestamentliche Ansatzpunkte fur christologisches und trinitarisches Denken
und deren Zusammenhang gezeigt werden und erkennbar wird, dass hierzu keine entfalteten Theorien
im Neuen Testament vorliegen

— wichtige Lehrentscheidungen, auch in ihrer Konkretisierung von Nizéa und Chalcedon, sprachlich
genau wiedergegeben werden und Ausgangspunkt und Ziel von Entscheidungen zutreffend mitgedacht
werden

—  die Gottesvorstellung der Vergleichsreligion prazise und inihrer inneren Systematik dargestellt wird

— die Korrespondenz der Argumente und Gegenargumente auch in ihrer Gewichtung stimmig ist, ale
Argumente Wesentliches beinhalten und sie unter Verwendung von Fachterminologie zutreffend for-
muliert werden

— die Entscheidung differenziert und gut begriindet getroffen wird und Anstze fir eine mégliche Uber-
briickung von Gegensétzen erkennbar werden.

DieLeistungist ,,ausreichend” (05 Punkte), wenn
—  einige zentrale Bildelemente erkannt und verstandlich beschrieben werden

— die Akzentuierung von Einheit und Dreiheit erkannt und jeweils mit Bildelementen in Verbindung
gebracht wird

— imVergleich die Spannung zwischen diesen Aspekten des gleichen Themas erkannt wird

—  Hinweise auf das Neue Testament ansatzweise in einen thematischen Zusammenhang zu christologi-
schem und trinitarischem Denken gebracht werden

— wichtige Lehrentscheidungen, zumindest Nizéa und Chalcedon, in ihrer Hauptaussage versténdlich
wiedergegeben werden kénnen

— die Gottesvorstellung der Vergleichsreligion ansatzweise richtig dargestel It wird

— die Argumente aus christlicher Sicht in inhaltlich weitgehend zutreffendem Bezug zur Vergleichsreli-
gion stehen

— die Entscheidung fir oder gegen einen Verzicht eine gewisse Plausibilitéat aufweist.

1.2.4 Gestaltungsaufgabe (erhéhtes Anforderungsniveau)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

»  Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsféahigkeit, Urteilsfahigkeit, Dia-
logféhigkeit, Gestaltungsfahigkeit

»  Perspektive von Kirche und Theologie: Das christliche Bild des Menschen, Das Evangelium von Jesus
Christus, Der Wahrheitsanspruch der Kirche.

Aufgabenstellung

Eine Kirchen-Exkursion mit einer Jugendgruppe fihrt Sie zu der katholischen HI. Geist-Kirche in Emme-
rich am Niederrhein, die durch ihren Baustil, die Gestaltung des Kirchenraumes und ein Kreuz aus Schrott-
teilen, die der Kiinstler Waldemar Kuhn im Umfeld des Ortes gefunden hatte, in einer besonderen Weise
aufféllt (Eine ndhere Beschreibung finden Siein Material 2).
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Verfassen Sie fir diese Kirchen-Exkursion den Text fir einen Leitfaden,

der Jugendliche auf kirchengestalterische Eigentiimlichkeiten auf merksam macht
der fur konfessionelle Eigenheiten (rémisch-katholisch und evangelisch-lutherisch) sensibilisiert

der ihnen - durch eine Erschliel3ung des jeweils zugrunde liegenden konfessionellen Kirchenverstand-
nisses - Verstehenshilfen anbietet und dartiber hinaus auch

Perspektiven fir eine gemeinsame dkumenische Zukunft im Sinne des Metzschen Anliegens einer
zweiten Reformation aufzeigt (Material 3 - Impulstext: Johann Baptist Metz, Unterwegs zur Zweiten
Reformation)!

Methodische Hinweise: Beschranken Sie lhre Ausfiihrungen auf das Kreuz und die beiden Altére, den
,» Tisch des Wortes* und den ,, Tisch des Opfers‘ und beziehen Sie zur Deutung des Kreuzes und des Altar-
raums den Impulstext von Metz mit ein. Wahlen Sie zum Vergleich typische Merkmale einer evangelisch-
|utherischen Kirche aus. Veranschaulichen Sie einzelne Aussagen mit grafischen Skizzen.

Material 1. Die HI.-Geist-Kirche von Emmerich und das,, Schrottkreuz* von Waldemar Kuhn
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AuBenansicht der Kirche
Material 2
Beschreibung des Altars und des Kreuzes

Fir die Zweiteilung des Altares stand das Konzil Pate, das vom ,, Tisch des Wortes* und vom ,, Tisch des
Brotes* sprach. Die beiden je sieben Tonnen schweren Altarbldcke aus Carrara-Marmor wurden ebenfalls
von Waldemar Kuhn an Ort und Stelle ihrer Art entsprechend kristallférmig geschlagen. [...]

Das Kreuz besteht aus Schrott: Abféle von Autofriedhdfen und Schrottteile, verrostete Ofenrohre und
lauter wertlose und weggeworfene Eisen- und Metallteile wurden in der Kirche zu einem unférmigen Ge-
bilde zusammengeschweif3t. Bei ndherem Hinsehen wird deutlich, dass das Kreuz nicht nur eine Ansamm-
lung aus Schrott und Abfal ist, die willkirlich und mehr oder weniger zufallig in einer Kreuzesform zu-
sammengeflgt wurde. [...] Betrachtet man das sieben Meter hohe und neun Meter breite Kreuz von unten
nach oben, wird erkennbar, wie es im unteren Bereich organische Ziige zeigt, die sich blattférmig und
rankenhaft entfalten. Das néchste Kreuzesteil erweist sich as Andeutung eines Herzens. Seitlich erkennt
man schlangen- oder schlauchdhnliche Gebilde, die an Adern erinnern. Die Aorta zieht sich oberhalb wei-
ter; die Lanze ist verdeckt ins Herz gestoRRen. Uber dem angedeuteten Thorax, der baldachinartig nach vorne
ragt, geht es rechts in einer Schlagader mit Aderknoten weiter, die sich in der Armpartie fortsetzt und ein-
flgt. Sie endet in einer angedeuteten offenen Hand. Die linke Kreuzeshélfte zieht sich Uber aufgerissene,
geschwiirhafte Partien, (iber posaunenartige Gebilde bis zur nach riickwérts geschlossenen Faust. Uber der
Mitte befinden sich Zacken und Spitzen als Anspielung auf die Dornenkrone. [...] Uber [Rohrteilen][..] ist
mit Schweil3draht ein Hakenkreuz gelegt; ein weliteres ist seitlich weiter oberhalb zu sehen. Noch weiter
oben findet man im Kreuz nach einem kompakteren Teil mit flieenden Formen ein Oberstiick, das eher
einem Bugstiick oder einer Wetterfahne gleicht. Dann flief3t es der Spitze zu und endet gleichsam in einem
stilisierten Vogel.

Quelle  http://www.kirchenrundgang.heilig-geist-emmerich.de; Photos von Tim Ludwig; Autor des Textes
unbekannt (15.10.2005).
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Material 3
Impulstext: Johann Baptist Metz, Unterwegs zur Zweiten Refor mation

Luthers berlhmte grundsétzliche Frage nach dem gnédigen Gott, so versichern heute viele Theologen, die
Uber die Reformation schreiben, sei dem modernen Menschen kaum mehr verstandlich zu machen, ge-
schweige denn existentiell nahezubringen; sie komme aus einer anderen ungleichzeitigen Welt. Ich telle
diese Auffassung nicht. Der Kern der reformatorischen Frage, wie uns denn Gnade werde, ist von bedrén-
gender Aktualitét. Der sogenannte , heutige Mensch”, der Mensch aso unserer spétbiirgerlichen Welt,
ausgespannt zwischen Verzweiflung und Engagement, zwischen Apathie und spérlicher Liebe, zwischen
riicksichtsloser Selbstbehauptung und schwach entwickelter Solidaritat, ratlos und seiner selbst ungewisser
as noch vor wenigen Generationen, so sehr seiner selbst ungewil3, dal3 er kaum mehr sein eilgener Nachfah-
re sein mochte: dieser Mensch soll den Schrei nach Gnade nicht mehr verstehen, nicht die bange Frage, ob
und wie uns Gnade widerfahren konne? Eben das mdéchte ich entschieden bezweifeln. Nicht, dal? das
Christentum nach Gnade fragt und von Gnade spricht, macht es den Menschen so fremd, so entriickt und
ungleichzeitig, sondern wie es nach dieser Gnade fragt und von ihr spricht. Wie aber wére von ihr zu spre-
chen, nach ihr zu fragen? Was heilt, ein zweites Mal vom Baum der reformatorischen Erkenntnis essen!
Was wére dies: eine Zweite Reformation - im Umbruch zu einer nachbiirgerlichen Welt?

Diese Zweite Reformation geht alle Christen an, kommt auf alle zu, auf die beiden grof3en Kirchen des
Christentums; sie wére also in diesem prézisen Sinne 6kumenisch. Wir werden uns um des Evangeliums
und der Welt willen nicht mehr lange unsere halbseitig gel ahmten Christentiimer leisten kdnnen.

[...] War es nicht ohnehin eine Fehleinschétzung der Reformation, dal? sie meinte, die Anrufung der Gnade
und die Reformation der Kirche alein tiber das Wort und Uber die , reine Lehre* erwecken zu kdnnen und
nicht Uber die Subjekte und deren sinnenhafte leidvolle Praxis, die durch die Reformation nur allzu rasch
wieder in ihre Schranken verwiesen wurde? [...]

So wie es im Protestantismus eine Art konstitutionelles Misstrauen gibt gegentiber der Sinnenhaftigkeit,
gegenliber der Sichtbarkeit und Anschaulichkeit der Gnade, kurzum gegeniiber dem sogenannten inkarnato-
rischen Prinzip, gibt es im Katholizismus eine Art konstitutionelles Misstrauen gegentiber der Gnade als
Freiheit. Darum auch wirkt das Sinnenhafte im Katholizismus oft so verdinglicht, so sakramentalistisch und
ritualistisch verzerrt, so monolithisch, so verordnet - als komme der Mensch in seiner Spontaneitdt und
Freiheit darin tGberhaupt nicht vor.

Quelle  Metz, Johann Baptist, Jenseits biirgerlicher Religion, Miinchen und Mainz 1980, S. 71-83 (Auszige).

Erwartungshorizont

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Priiflinge kennen Grundziige der Freiheitsbotschaft Jesu und theologische Deutungen seines Sterbens
und Todes. Sie verfiigen Uber detaillierte Kenntnisse von der Entstehung der Kirche, biblischen Gemeinde-
modellen, den Grundprinzipien der Reformation Martin Luthers und dessen Kirchenverstandnis. Sie kbnnen
das Il. Vatikanische Konzil paradigmatisch sachgerecht einordnen und sein Anliegen sowie dessen Com-
muniotheologie erlautern. Aus der nachkonziliaren dkumenischen Diskussion sind ihnen verschiedene
ekklesiologische Dokumente und Stellungnahmen der beiden grof3en Kirchen, vor allem die Gemeinsame
Erklérung zur Rechtfertigungsiehre, bekannt.
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Beschreibung der erwarteten Priifungsl eistungen

Zu den erlauternden Teilen der Aufgabe:

Diese Teilaufgaben beziehen sich schwerpunktmaflig auf die Anforderungsbereiche | und I1.

Zur Deutung des,, Schrottkreuzes® :

Das Kreuz aus aten und defekten Gebrauchsgegensténden unserer Zeit verknipft auf anschauliche
Weise das Leiden und Sterben Jesu (Symbol des Kreuzes) mit dem Leid der Menschen in der Gegen-
wart.

Schrott steht nicht nur fir die Vergéanglichkeit allen Seins an sich, sondern weist im Besonderen auf
die geringe Wertschétzung von Gegensténden und Menschen in der Gegenwart sowie das konkrete
Leid und Elend hin, das sich hinter der Zerstérung von Sachen vielfach verbirgt.

Die blutrote Farbe unterstreicht den Zusammenhang der Beschadigung bzw. Zerstérung von Sachen
und Menschen.

Das gegenwaértig erfahrene Leid der Menschen wird in das Mysterium von Tod und Auferstehung Jesu
hineingenommen und dadurch verwandelt.

Der auferstandene Christus ist fir den Glaubenden im alltaglichen Leid gegenwartig, so dass der
Alltag zum Ort der Gotteserfahrung wird.

Der Glaubende weil3 sich im Leid getragen, woraus er Kraft schdpft, gegen den Augenschein zuver-
sichtlich zu leben.

Das Schrottkreuz im Mittel punkt des Altarraums einer katholischen Kirchengemeinde bezieht diese in
die Erfahrung der Zuwendung Gottesim Leid mit ein. Darauf verweist vor allem der , Opferatar”, um
den sich die Gemeinde immer wieder zur Feier des Mysteriums vom Tod und Auferstehung versam-
melt.

In der vollen Entfaltung des sinnlichen, rituellen Ausdrucksvermdgens des Menschen macht die litur-
gische Feler fir den Glaubenden die Zuwendung Gottes nicht nur im Geist, sondern auch konkret
sinnlich erfahrbar.

Zur Deutung konfessioneller Merkmale des Altarraums und zu den ekklesiol ogischen Hintergriinden:

Ausgehend von dem Beispiel der katholischen Kirche in Emmerich wird zundchst ansatzweise die Be-
schreibung eines Altarraums einer typisch evangelisch-lutherischen Kirche erwartet. Auf Grund der Vorla-
ge liegt eine Kontrastierung von , Wortaltar* und ,, Opferaltar* auf der katholischen Seite und , Tisch des
Wortes* auf der evangelischen Seite nahe.

Gemeinsame Grundlage beider Kirchenauffassungen ist die Erfahrung der Gnade Gottes im Glauben,
was symbolisch in den beiden Tischen des Wortes Gottes dargestel It wird.

Im von Gott geschenkten Glauben griindet nach lutherischem Verstandnis die eine unsichtbare, geist-
liche, verborgene oder innere Kirche.

Waéhrend Martin Luther der Auffassung ist, dass die geistliche Kirche nicht durch &uf3ere Bestimmun-
gen eindeutig , dingfest* zu machen sdi, ist die katholische Kirche der Uberzeugung, dass die Gnade
Gottes auch in den Sinnen erfahrbar sei, und bringt dies in eéinem sakramentalen und inkarnatorischen
Kirchenverstandnis zum Ausdruck.
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— Die Zweitellung des Altars in der Kirche von Emmerich verweist auf dieses erweiterte, sakramentale
Kirchenverstandnis der Katholiken.

— Im katholischen Verstandnis vollzieht sich Kirche as Gemeinschaft mit Gott und untereinander im
Mysterium der Eucharistie. Sowohl in der Feier des Mysteriums als auch im geschwisterlichen Dienst
untereinander und fir die Welt ist sie ein sichtbares Zeichen (Grundsakrament) der Liebe Gottes zu
den Menschen.

—  Das Schrottkreuz von Kuhn unterstreicht in diesem Zusammenhang, dass jegliches Leid der Men-
schen, auch das gegenwértig erfahrene, in das Mysterium der fortgesetzten Hingabe Gottes an die
Menschen einbezogen ist und die Zuwendung Gottes nicht anders als durch den Dienst der Gemeinde
am Menschen erfahren werden kann. So gesehen ist Caritas selbst ein Sakrament.

— Auch in der mehr spirituellen Auffassung von Kirche, der geistlichen Gemeinschaft im Glauben, die
sich vor allemin der Meditation der Schrift und der ausschlief3lichen Orientierung am Evangelium von
Jesus Christus vollzieht, griindet ein ethischer Impuls, der theologisch als Nachfolge Jesu verstanden
wird.

—  Dieaufgeschlagene Bibel auf den Altartischen der evangelisch-lutherischen Kirchen und die barocken
Kanzeldtére unterstreichen diese Aspekte.

—  Gegentber der katholischen, sakramentalen Auffassung von Kirche ist beim evangelischen Kirchen-
verstandnis der Vorrang des Wortes hervorzuheben.

—  Nach den Kategorien , Wort* und ,, Sakrament* konnen auch weitere Merkmale der Kirchenraumges-
taltung ausgel egt werden.

Zu den 6kumenischen Per spektiven:
Dieser Teil der Aufgabe bezieht sich schwerpunktméaldig auf den Anforderungsbereich 1.

Es sollen Aspekte aufgezeigt werden, welche die Uberwindung der konfessionellen Einseitigkeiten auf
beiden Seiten im Sinne der Anrufung der Gnade Gottes ,,in den Sinnen* und ,,in der Freiheit* ermdglichen.
Bei spielhaft kann angeftihrt werden:

—  Lernen von beiden Seiten

—  Spannungsvolle Einheit von Verstand und Sinnen, Individuum und Gemeinschaft, Freiheit und Bin-
dung

—  Einhetinder Viefalt
- Versbhnte Christenheit als,, Ort* der Erfahrung der Gnade Gottes.
Zur Formder Aufgabe:

Da es sich um eine Gestaltungsaufgabe handelt, ist zu beachten, wie weit bei der Darlegung der situative
Rahmen (Leitfaden fur eine Kirchenexkursion einer Jugendgruppe) beachtet ist. Indikator hierfir ist u.a.,
wieweit die Darlegung adressatenbezogen erfolgt.

Bewertungskriterien fiir die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)

Die Leistung ist, gut* (11 Punkte), wenn

—  die symbolische Bedeutung des Schrottkreuzes und des Altarraums mit den beiden Altaren theologisch
prézise erfasst und eigenstandig dargestellt ist
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das katholische und das evangelisch-lutherische Kirchenversténdnis an Hand der Kategorien Sakra-
ment* und ,, Wort" detailliert erlautert sind

Perspektiven fir eine gemeinsame 6kumenische Zukunft im Sinne einer ,Zweiten Reformation®
(Metz) aufgezeigt und differenziert begriindet sind

die Moglichkeiten der Bild- und Textvorlagen erkannt und fir die Erarbeitung der eigenen Gestaltun-
gen umfassend und zielftihrend genutzt sind

die Gestaltungsform adaquat umgesetzt ist
die Darstellung gedanklich geordnet, sprachlich prézise und adressatengerecht formuliert ist.

DieLeistungist ,,ausreichend” (05 Punkt), wenn

2
21

die symbolische Bedeutung des Schrottkreuzes und des Altarraums mit den beiden Altéren theologisch
in Ansétzen erfasst und dargestellt ist

das katholische und das evangelisch-lutherische Kirchenversténdnis an Hand der Kategorien ,, Sakra-
ment“ und , Wort" in Grundziigen erléutert sind

Perspektiven fir eine gemeinsame 6kumenische Zukunft im Sinne einer , Zweiten Reformati-on®
(Metz) ansatzweise aufgezeigt und begriindet sind

die Moglichkeiten der Bild- und Textvorlagen in Grundziigen zutreffend erkannt und fir die Gestal-
tungen genutzt sind

die Gestaltungsform in Ansétzen erkennbar ist

eine verstandliche sprachliche Darstellung erreicht ist, die ansatzweise auch den jugendlichen Adres-
saten im Blick hat.

Aufgabenbeispiele fur die mundliche Prifung
Textaufgabe (miindliche Prifung)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

>
>

Kompetenzen: Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit

Perspektive von Kirche und Theologie: Das Evangelium von Jesus Christus, Der Wahrheitsanspruch
der Kirche, Die christliche Hoffnung auf Vollendung.

Aufgabenstellung

1. Geben Siedie Aussagen des Textes mit eigenen Worten wieder!

2. Erlautern Sie das Verhdtnis von Reich Gottes und Kirche!

3. Nehmen Sie Stellung zu den in den Zeilen 16-26 zitierten Aussagen!

Material

Pointiert formulierte der franzosische Bibelwissenschaftler Alfred Loisy [im Jahre 1902]: , Jesus kindigte
die Konigsherrschaft Gottes an, und die Kirche ist ggkommen.” In dieser Feststellung geraten die Absicht
Jesu und das geschichtliche Ergebnis in Spannung zueinander. Die Kirche erscheint in einem gewissen Mal3
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von Jesus gel0st, steht ihm nach der grammatischen Struktur dieses Satzes al's elgenes Subjekt in struktura-
ler Opposition gegeniiber - wie in beziehungsloser Eigenméchtigkeit - und nimmt den Platz ein, den Jesus
in seiner Formulierung der Zukunft anders besetzte. Halt man sich nur an diesen einen Satz, dann bleibt
vollig offen, aus welchem Grund die Kirche Uberhaupt gekommen ist. Ihre Geschichte hat von ihrem Ur-
sprung her dann anscheinend keine Legitimitat.

Die Feststellung Loisys klingt in ihrer kurzen rhetorischen Gestalt polemisch und wurde dementsprechend
von der Kirche als Angriff auf ihr Selbstverstandnis angesehen und abgewehrt. Und trotzdem: Sachlich ist
dieser Satz zutreffend, auch wenn damit noch lange nicht ausgemacht ist, wel che ekklesiologischen Konse-
quenzen sich bei einer differenzierteren Erdrterung seines Sachverhalts (die auch bei Loisy zu finden ist)
aus ihm ergeben.

Solange man freilich das Problem tiberhaupt nicht wahrnahm, konnte man in unbefangener dogmatischer
Sicht sagen: , Die Kirche wurde von dem Gottmenschen Jesus Christus gegriindet.“* Die Gewahr firr diese
Lehre fand man im Ersten Vatikanischen Konzil, das die Kirche auf einen ausdrticklichen Willensakt Jesu
Christi zurtickfihrte: ,Um dem heilbringenden Werk der Erlésung dauernden Bestand zu geben, hat der
ewige Hirt und Bischof unserer Seelen beschlossen, die heilige Kirche zu bauen.“? Dariiber hinaus ver-
pflichtete Pius X. die katholische Lehre in eindringlicher und mehrfach abgesicherter Sprache auf die vor-
osterliche Stiftung der Kirche, da sie doch ,, durch den wahren und geschichtlichen Christus selbst, wahrend
seines Lebens unter uns unmittelbar und direkt eingesetzt“® wurde. In diesem Sinne lehrten die Katechis-
men schliefflich schon die Kinder in Frage und Antwort: ,Wer hat die Kirche gestiftet? Jesus Christus hat
die Kirche gestiftet.* Und als Erlauterung dazu ist (mit Bezug auf Joh 18,36) zu lesen: , Christus nennt die
Kirche sein Reich.” Hier werden also die zwel Grofen einfach undifferenziert zusammengenommen, die
Loisy rhetorisch polarisierend auseinanderreift.

Zirker, Hans, Ekklesiologie, Diisseldorf 1984, S. 39f.
Hans Zirker ist katholischer Theologe.

T Ludwig Ott, Grundriss der Dogmatik, Freiburg 1951, S .329.

2 Erklarung des | Vatikanischen Konzils 1869/70.

% Erklarung Papst Pius X. aus dem Jahr 1910.

4 Katholischer Katechismus fiir das Erzbistum Kéln, Diisseldorf 1940, S. 24.

Erwartungshorizont

Unterrichtliche Voraussetzungen

Fir die Bearbeitung relevant sind folgende Unterrichtsinhalte:
—  Entstehung der Kirche; auf Jesus zurlickfuhrbare Strukturen der Kirche

—  Wesen und Selbstverstandnis der Kirche, erarbeitet z.B. an Texten des kirchlichen Lehramts, anderen
theol ogischen Sachtexten oder Kirchenliedern

- Aufgaben der Kirche

—  Kircheas Institution; die kirchliche Hierarchie
—  Reich Gottes Botschaft Jesu

—  eschatologischer VVorbehalt.
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Beschreibung der erwarteten Prifungsl eistungen
Zu Teilaufgabe 1:
Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I.

Folgende wesentliche Aussagen sollen wiedergegeben werden:

—  Folgt man Loisy, dann stehen die Botschaft Jesu und der Ursprung der Kirche unvermittelt nebenein-
ander. Die Kirche hétte dann keine Legitimitat.

—  Trotz ihrer polemischen Zuspitzung ist die Aussage Loisys zutreffend. Loisy hat auf eine Differenz
hingewiesen, die von der katholischen Kirche lange Zeit nicht akzeptiert wurde.

—  Auf verschiedenen Ebenen lehrte die Kirche, dass sie sich auf einen ausdriicklichen Willensakt des
vordsterlichen Jesus griindete. Jesu Erlésungswerk sollte durch die Kirche dauerhaften Bestand erhal-
ten. Die Kirche wurde undifferenziert mit dem Reich Gottes identifiziert.

Zu Teilaufgabe 2:
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I1.

Erwartet wird eine Erlauterung der Reich-Gottes-Botschaft Jesu mit ihren Gegenwarts- und Zukunftsaussa-
gen und — unter Einbeziehung des eschatol ogischen Vorbehalts — den Aspekten von Imperativ und Verhei-
f3ung.

Die Kirche identifiziert sich nach theol ogischem Verstandnis nicht mit dem Reich Gottes und kann es auch
nicht vollenden. Sie hat die Aufgabe daran mitzuarbeiten, dass das mit Jesus begonnene Reich-Gottes in der
Wt verwirklicht wird, und soll die Botschaft Jesu vergegenwaértigen (Kirche als Jingerschaft Jesu bzw.
stellvertretende Gegenwart Jesu). Die Kirche darf sich nicht von der Welt abwenden, sondern muss in ihr
tatige Néchstenliebe praktizieren.

In diesem Zusammenhang kdnnen die Grundvollziige der Kirche erlauternd einbezogen werden.
Zu Teilaufgabe 3:
Die Teillaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmallig auf den Anforderungsbereich I11.

Diein dem Text zitierten Aussagen gehen undifferenziert von einer gezielten Kirchengriindung durch den
vordsterlichen Jesus aus.

Eine differenzierte Stellungnahme hat zu beriicksichtigen, dass der Kern der Botschaft Jesu in der Ankiindi-
gung der Gottesherrschaft bestand, dass es keinen eindeutigen Griindungsakt der Kirche seitens ihres , Stif-
ters’ gibt und dass die Kirche als eine streng hierarchisch geordnete Institution sich nicht auf einen aus-
driicklichen Willen des vordsterlichen Jesus zurtckfuhren 1&sst.

Ebenso ist unter Verwels auf Handlungen Jesu herauszustellen, dass dieser Fundament und Ursache der
Kircheist:

—  Universalitat des Reiches Gottes
—  Jesus beruft Menschen in seine Nachfolge
—  Grundung eines Zwolferkreises zur Verbreitung seiner Lehre

—  Einsetzung der Eucharistie

75



—  ,Felsenfunktion” des Petrus
—  Sendungsbefehl Jesu nach seiner Auferstehung.

Diese Handlungen verweisen darauf, dass das Weitertragen seiner Botschaft sowie der Fortbestand seiner
Gemeinde zentrale Anliegen Jesu waren.

Bewertungskriterien fiir die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)
DielLeistungist, gut* (11 Punkte), wenn

— die Bestimmung des Verhdltnisses von Reich Gottes und Kirche als Kern des Konflikts zwischen
Loisy und Papst Pius X. erkannt wird und die beiden Positionen durch Textverweise dargestellt wer-
den

— die Reich-Gottes-Botschaft Jesu differenziert (eschatologischer Horizont, Spannung von ,,schon® und
»noch nicht, Israel als Adressat der Botschaft) dargestellt und das Verhdltnis von Kirche und Reich
Gottes (Kirche als Werkzeug und Symbol des Reiches Gottes) erlautert wird

—  begrindet wird, warum die Kirche nicht auf einen ausdricklichen Willen des vordsterlichen Jesus
zuriickgefuhrt werden kann (Adressat seiner Botschaft ist Isragl), warum die Kirche sich dennoch als
von Jesus gewolltes Volk Gottes verstehen darf (Sammlung der Zwélf, letztes Abendmahl, Universa-
litdt des Heils).

DieLeistungist ,,ausreichend” (05 Punkte), wenn

—  die unterschiedlichen Positionen von Loisy und Papst Pius X. zum Verhaltnis von Reich Gottes und
Kirche benannt werden

- wesentliche Elemente der Reich Gottes Botschaft Jesu benannt und in ihrer Bedeutung fir die Kirche
dargestellt werden

—  dargestellt wird, warum nicht von einer ausdriicklichen Kirchenstiftung des vorosterlichen Jesus
gesprochen werden kann.

22 Erweiterte Textaufgabe (mindliche Priifung)

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:
»  Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteil sféhigkeit

»  Perspektive von Kirche und Theologie: Das christliche Bild des Menschen, Das Evangelium von Jesus
Christus, Die christliche Hoffnung auf Vollendung.

Aufgabenstellung
Prifungsvortrag: TEXT
1. Formulieren Sie die Botschaft des Liedes und belegen Sie die Aussagen anhand des Textes!

2. Setzen Sie Aussagen, die im Lied Uber Gott und den Tod gemacht werden, in Beziehung zu entspre-
chenden Aussagen eines reflektierten christlichen Glaubens!

3. Beurtellen Sie, wieweit diese beiden Méglichkeiten, Glauben zu thematisieren, relevant sein konnen,
um das eigene L eben daran zu orientieren!
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Prifungsgespréch: KARIKATUR

Der Prifling erhdit fir die Vorbereitungszeit die Karikatur mit dem Titel ,, Exoten* und folgenden Impuls:
Auch in der vorliegenden Karikatur wird versucht, Glauben zu thematisieren.
Erlautern Sie, warum die Aussage ,, Ich bin Christ* die Gesprachspartner provoziert hat!

Material 1
Originaltext

Bléack Fooss: Maach et jot

Maach et jot, mer sin uns widder.
Maach et jot, un kumm jot riivver.
Bestell dem Herrjott ' n schéne Jrof3,
ov et wirklich niidig wor,

dat de su friih jon mots.

Et Levve eswie e Leed, e Melodieche,
dat erop un erunger jeiht.

Met Strophe for ze laache,

oder et Hatz dr schwer ze mache.
Doch gal ov en Sinfonie,

oder enjanz kleine Melodie,

sulang et och jeiht,

irjendwann kitt immer et Eng vum Leed.

Als Minsch kannste et nit verston,

die eine kumme, die andere jonn.

Dr Dud spillt an de Uhre,

|6t sich nit in die Kaate lure.

Doch jenoch mit dr Philosophie,

wenn einejeiht, jo dann deit et dir wieh.
Wenn de nix mieh mache kannst,

usser ze kriesche, wie ne Panz.

Maach et jot, mer sin uns widder.
Maach et jot, un kumm jot riivver.
Bestell dem Herrjott ' n schéne Jrof3,
ov et wirklich niidig wor,

dat de su friih jon mots.

Ubersetzungshilfe

Mach es gut, wir seh’n uns wieder.
Mach es gut und komm gut riiber.
Bestell dem Herrgott ' n schénen Grul3,
ob es wirklich nétig war,

dass du so friih gehen musstest.

Das Lebenist wieein Lied, eine kleine Melodie,
dierauf und runter geht.

Mit Strophen zum Lachen,

oder um das Herz dir schwer zu machen.

Doch egal, ob eine Sinfonie

oder eine ganz kleine Melodie,

solange es auch geht,

irgendwann komm immer das Ende vom Lied.

Als Mensch kannst du es nicht versteh'n,
die einen kommen, die anderen geh’'n.

Der Tod spielt an den Uhren,

|asst sich nicht in die Karten luren (= sehen).
Doch genug mit der Philosophie,

wenn einer geht, ja dann tut es dir weh.
Wenn du nichts mehr machen kannst,

aul3er zu weinen wie ein kleines Kind.

Mach es gut, wir seh’ n uns wieder.
Mach es gut und komm gut riiber.
Bestell dem Herrgott ' n schénen Grul3,
ob eswirklich nétig war,

dass du so friih gehen musstest.

Quellee  Musik und Text von Dieter Siemes, 1998. In: Schénes Wochenende, 1998. Ubersetzung von Norbert

Diehl.
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Material 2

———— 7
CHRIST 2! At
INTERESSANT .. _
DD YAS MAGHT

Exeren

Karikatur: Thomas Plassmann

Quele:  Publik-Forum. Zeitschrift kritischer Christen Nr. 05 vom 10.03.2006, Oberursel 2006, S. 29.

Erwartungshorizont

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Priflinge haben in den Themenfeldern ,, Das christliche Bild des Menschen“, ,,Das Evangelium von
Jesus Christus’, ,, Die christliche Hoffnung auf Vollendung® ihre Wahrnehmungs- und Darstellungsfahi gkeit
sowie ihre Deutungs- und Urteilsfahigkeit geschult und entwickelt. Sie haben gelernt, religidse Spuren und
Dimensionen in Lebenszeugnissen und asthetischen Ausdrucksformen aufzudecken und in religiose Verste-
henskategorien einzuordnen sowie Antwortversuche auf menschliche Grundfragen in der Lebenswelt zu
erkennen und fachsprachlich korrekt darzustellen. Sie konnen unterschiedliche Ansétze und Formen theolo-
gischer Argumentation und religioser Vorstellungen verstehen und bewerten.

Die Priflinge haben sich mit Fragen nach dem Menschen und nach Gott, nach dem Ziel und dem Sinn des
Lebens, nach dem zentralen Grundlagen und Inhalten des christlichen Glaubens auseinander gesetzt. In
einem dialogisch und auf Perspektiveniibernahme angelegten Religionsunterricht haben die Priflinge ge-
lernt, ihre eigenen religidsen und weltanschaulichen Positionen zum Ausdruck zu bringen und zu reflektie-
ren sowie sich aus der Perspektive des katholischen Glaubens mit anderen religidsen und weltanschaulichen
Uberzeugungen argumentativ ausei nandersetzen.
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Beschreibung der erwarteten Priifungsl eistungen

Im Prufungsvortrag soll der Priifling nach seiner Beschéftigung mit dem Lied ,,Maach et jot* die Botschaft
des Liedes mit eigenen Worten darlegen und im Text belegen; die Aussagen des Liedes Giber Gott und den
Tod sind zu identifizieren und im Verstehenshorizont von Theologie und Volksfrémmigkeit zu verorten,
schliefflich ist die Lebensrelevanz von religidsen Vorstellungen zu beurteilen.

Zur Teilaufgabe 1:

Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I.

Inhaltlich ist die Ambivalenz der Botschaft des Liedtextes darzulegen, dass der Mensch angesichts von
Sterben und Tod Fragen an Gott stellt, mit Zweifeln und Ungewissheit Ieben muss, ohne das Gottvertrauen
ganz zu verlieren.

Zu Teilaufgabe 2:

Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I1.

Gott erscheint in dem Lied as Gegenliber des Menschen, mit dem er wie mit einem Nachbarn oder Be-
kannten sprechen kann. In anthropomorpher Sprache werden das Sterben als eine Fahrt vom Diesseits ins
Jenseits und der Tod als Fahrmann geschildert, der von Gott den Zeitpunkt des Todes eines Menschen
erfahrt, ihn aber gegentiber dem Menschen verbirgt. Die Menschen verstehen den Sinn des Lebens und des
Todes nicht, sie missen sich deshalb an Gott haten. Die im besten Sinn naiven Vorstellungen des Liedes
verleiten die Menschen nicht dazu, angesichts von Sterben und Tod in Depressivitét und Passivitat zu
verharren, sondern den Schmerz Uber den Verlust eines lieben Menschen zuzulassen. Sie verschliefen sich
nicht den Emotionen und Affekten, liefern sich ihnen aber nicht dauerhaft aus. Die religits relevanten
Vorstellungen des Liedes unterscheiden sich eher sprachlich als in der theologischen Substanz von einer
theol ogisch reflektierten Rede von Gott und dem Menschen.

Zu Teilaufgabe 3:

Die Tellaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmallig auf den Anforderungsbereich I11.

Die Lebensrelevanz eines theologisch reflektierten Glaubens liegt eher in der Tauglichkeit fir Reflexion
und Diskurs, fir die inhaltliche, sprachliche und begriffliche Klarung von Elementen des Glaubens, seinen
individuellen und institutionellen Ausdrucksformen. Theologisch reflektierter Glaube erweitert und korri-
giert die Sprache, die Vorstellungen und die Praxis eines kindlichen Glaubens, lauft aber Gefahr, in Le-
benskrisen zu versagen, wenn Gottvertrauen und Lebenszuversicht nicht eine erwachsene Form angenom-
men haben.

Zum Prifungsgespréach:

Zum Einstieg in das Prifungsgesprach beschreibt der Priifling die Karikatur und benennt die Gesprachssitu-
ation etwa als Small Talk bei einem Biiffet oder in einer Pause am Rande einer Sitzung, wobei ein einzelner
Mann mit der Frage von Umstehenden konfrontiert wird, was man denn als Christ so mache. Beim Aufgrei-
fen des Titels,, Exoten hat der Prufling zu kléren, wer von den funf Personen zu den Exoten zu zéhlen ist.

Als moégliche Antworten auf die in der Karikatur gestellte Frage verbieten sich formelhafte Rede, Ge-
schwétz oder Arroganz: Christen sind weder von vornherein bessere oder schlechtere Menschen, sie sind
von dieser Welt und Ieben in dieser Welt, nicht auf einem anderen Planeten. Sie mussen sich wie alle Men-
schen mit Schmerzen und Krankheit, Leid und Tod, Verlust- und Versagensangsten auseinandersetzen. Aus
ihrem Glauben konnen sie Gottvertrauen gewinnen, wenn sie sich von Gott gehalten und getragen wissen,
konnen der Angst zu versagen begegnen, weil sie zwar all ihre Kraft fur die Gestaltung der Welt einsetzen
sollen, aber zugleich sicher sein kdnnen, dass die Vollendung die Sache Gottes sein wird. Christliche Ethik
ist keine , Sondermoral“; christliches Handeln erhélt seine Motivation aus dem Beispiel Jesu Christi:

79



Die Provokation der Aussage ,,Ich bin Christ!* grindet in der Differenz zwischen den Vorstellungen vom
»Christlichen Abendland”, einer Gesellschaft mit christlichen Fest- und Felertagen und mit - durch Verfas-
sungen und Konkordate - staatlich anerkannten christlichen Kirchen einerseits und einer weit fortgeschritte-
nen Entchristlichung des gesellschaftlichen Lebens andererseits. Die Aussage , Ich bin Christ* provoziert,
weil dieses Bekenntnis peinlicher und deplatzierter wirkt als die Aussage ,, Ich bin Lehrer”, , Ich bin Lau-
tern-Fan oder ,, Ich bin Raucher, wenn es die geduldete Privatheit verlsst.

Bewertungskriterien fir die Noten , gut* (11 Punkte) und ,, ausreichend (05 Punkte)
DielLeistungist, gut* (11 Punkte), wenn

— die Elemente der Botschaft des Liedes und religios geprégte Aussagen Uber Gott und den Tod dem
Text entnommen, zusammenhangend und sprachlich korrekt formuliert sowie differenziert in einen
Zusammenhang zur theol ogischen Rede von Gott und vom Menschen gebracht werden

—  an Beispielen konkretisierte Angaben Uber die unterschiedliche Lebensrelevanz von Volksreligion und
Theologie gemacht werden kdnnen

— der Inhalt und mogliche Kontexte der Karikatur benannt werden kénnen

— die Provokation der Aussage ,Ich bin Christ* mit Hinweisen auf den ambivalenten Stellenwert des
Christentumsin der deutschen Gesellschaft erlautert werden kann

—  im Prufungsvortrag die bearbeiteten Aufgaben selbststéndig, argumentativ schliissig und fllssig vor-
getragen werden

—  der Prufling im Prifungsgesprach Fragen, Impulse und Hilfen Uberwiegend aufnehmen und auf Ge-
genargumente eingehen kann sowie eigenstandig weiterfilhrende Uberlegungen einbringt.

DieLeistungist ,,ausreichend” (05 Punkte), wenn

— einzelne Elemente der Botschaft des Liedes und religits gepragte Aussagen Uber Gott und den Tod
dem Text entnommen, lediglich additiv nebeneinander gestellt, sprachlich korrekt formuliert und in
einen vertretbaren Zusammenhang zur theologischen Rede von Gott und vom Menschen gebracht
werden

—  Angaben Uber die Lebensrelevanz von Volksreligion und Theol ogie gemacht werden kénnen
—  der Inhalt und ein mdglicher Kontext der Karikatur in Ansdtzen benannt werden kénnen
—  mit Hilfestellung die Provokation der Aussage,, Ich bin Christ* erlautert werden kann

— im Prifungsvortrag die bearbeiteten Aufgaben weitgehend selbststandig, bzw. mit wenigen Hilfen
vorgetragen werden

—  der Prufling im Prifungsgesprach Fragen, Impulse und Hilfen Uberwiegend aufnehmen und auf Ge-
genargumente eingehen kann.

3 Aufgabenbeispiele fir die Besondere Lernleistung
31 Seminarfacharbeit

Beispiel fir eine Besondere Lernleistung kann u.a. eine im Rahmen eines Seminarfaches erstellte Arbeit
sein, sofern in der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe neben fachbezogenem Unterricht mit
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grundlegendem und erhdhtem Anforderungsniveau zweisemestrig auch facheriibergreifende, projektorien-
tierte Seminarfachkurse angeboten werden. Das Seminarfachmodell strebt an, die Schillerin oder den
Schiller in den Bereichen der personalen, der sozialen, der fachlichen und der methodischen Kompetenz zu
fordern. Im Mittelpunkt des Seminarfaches steht die intensive Einlibung studien- und berufsvorbereitender
Arbeitsmethoden, vor allem die Eintibung sel bstgesteuerten Lernens.

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:
»  Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit

»  Perspektive von Kirche und Theologie: Das christliche Bild des Menschen, Das Evangelium von Jesus
Christus, Ethik im christlichen Kontext.

Aufgabenstellung

Das Thema des Seminarfaches, in dessen Rahmen die Aufgabe bearbeitet wird, lautet: , Gene — Gehirn —
Geist und Gott. Das biologische ,Netzwerk’ unserer Wahrnehmung und Personlichkeitsbildung in Ausei-
nandersetzung mit existentiell-sinnstiftenden philosophischen und theologischen Entwirfen. Facherver-
bindend wird das Seminarfach von Unterrichtenden der Facher Biologie und Religionslehre betreut. M&gli-
che Themen sind:

— Vom Waisenhaus ins Zuchthaus. Setzen die Glueck’ schen Prognosetafeln unserem Strafvollzug ein
Ende?

—  Wiekommt der Geist in die Materie? Das Rétsel des Bewusstseins.

—  Beendet die Soziobiologie die christlichen Vorstellungen von der Néchstenliebe?

— Istder Mensch frei — oder ist er Marionette neuronaler Prozesse?

—  Ist Gott ein ,,Hirngespinst* ? Beweist das ,, Gottesmodul“ im Gehirn die Nicht-Existenz Gottes?

Die Themen werden in Einzel- oder Partnerarbeit Giber mehrere Monate hinweg bearbeitet, Zwischenergeb-
nisse werden jeweils im Plenum des Seminarfaches vorgestellt und diskutiert. Bei der Form der Partnerar-
beit ist der Eigenanteil der Bearbeiterin oder des Bearbeiters jeweils kenntlich zu machen.

Zwei Schiller entscheiden sich, gemeinsam das Thema ,, Ist der Mensch frei — oder ist er Marionette neuro-
naler Prozesse?* zu bearbeiten. Fir die Présentation der Ergebnisse planen sie u.a., eine etwa zehnminiitige
Video-Aufnahme zu erstellen mit Interviews, die siein der Schule und in der Innenstadt durchfiihren, sowie
mit Ausschnitten aus einem ca. zweistiindigen Gespréach mit einem Universitéts-Theologen. Ihr Gesamtar-
beitsplan sieht u.a. vor: Auseinandersetzung mit ausgewahlter naturwissenschaftlicher und theologisch-
philosophischer Fachliteratur, Bearbeitung und Priifung populérwissenschaftlicher Artikel, Erstellen eines
Fragebogens, briefliche Kontaktaufnahme mit einem Vertreter der Neurowissenschaften, Treffen und Ge-
sprach mit dem Universitéts-Theologen, Verfassen von Zwischendossiers sowie der Enddokumentation mit
Text und Veranschaulichungen, Erstellen der Prasentation mit Medienunterstiitzung (Folien, selbsterarbei-
tete Video-Sequenz). Die Aufgaben sind im Arbeitsplan zu konkretisieren und zu verteilen, Ziele und
Zeitvorgaben werden vermerkt.

Material

Es gehort mit zur projekthaft angel egten Arbeit im Seminarfachmodell, dass der Priifling das zu bearbeiten-
de Material durch eigene Recherche selbststdndig besorgt. Hilfestellung und Beratung kénnen gegeben
werden.
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Erwartungshorizont

Unterrichtliche Voraussetzungen

Das Seminarfach ist ergebnisorientiert angelegt, daneben ist es ebenso wichtig, dass die Erarbeitungspro-
zesse und die Prasentation der Ergebnisse reflektiert und effektiv gestaltet werden. Entsprechend werden
zunéchst Fahigkeiten gelibt, einen lénger angelegten Arbeitsprozess konomisch und zielorientiert zu pla-
nen. Ebenso wird die Présentationskompetenz der Schillerinnen und Schler trainiert.

Gegenstandsbezogen wurden im Seminarfachunterricht u.a. folgende Methodenschritte gelernt und einge-
Ubt: Recherchieren, Sammeln und Ordnen von Information, Filtern von Information, Strukturieren von
Information z.B. mit Hilfe von Leitfragen, Erstellen von Zeit- und Arbeitsplénen, Anwenden von Hilfsmit-
teln, Umsetzung der Normvorgaben fiir die Erstellung der schriftlichen Dokumentation.

Kriterien flr eine angemessene Présentation von Ergebnissen wurden erarbeitet und vorgestellt, Formen in
einem Présentationstraining gelibt.

Beschreibung der erwarteten Priifungsl eistungen

Das Seminarfach wird mit einer schriftlichen Dokumentation, einer Prasentation der Ergebnisse und mit
einem Kolloquium abgeschlossen. Er erfordert deshalb auch neue Formen der Leistungsbeurteilung. So
werden anhand erarbeiteter und kommunizierter Indikatoren neben der schriftlichen Dokumentation und
dem Kolloguium ebenso der Arbeitsprozess wie auch die Présentation beurteilt.

Die Bewertung der Dokumentation orientiert sich an den bekannten Kriterien zur Beurteilung schriftlicher
Leistungen. Zusétzlich wird auch darauf geachtet, wie weit die Normvorgaben fir die Form einer Doku-
mentation eingehalten sind.

Das Kolloguium wird nach den Kriterien zur Beurteilung einer miindlichen Priifungsleistung bewertet.
Bel der Bewertung des Arbeitsprozesses werden Beobachtungen u.a. in folgenden Bereichen relevant:

—  Planen (ua Strukturierung komplexer Sachverhalte, Zielorientierung, kreative Losungen, Entwick-
lung von Teilschritten, Vielfalt der Aspekte, Verbindlichkeit und Flexibilitét bei der Realisierung)

—  Eigeninitiative (u.a. Definieren eigener Ziele, Selbstandigkeit bei Aufgabenstellung und Erarbeitung
von Losungsvorschlagen, Beharrlichkeit und Umgang mit Rickschlagen, Vertreten eines eigenen
Standpunktes, Kreativitét)

—  Zusammenarbeiten im Team (u.a. Aufgreifen von Vorschldgen anderer, Feedback, Rollentibernahme,
Offenheit bei Problemen, Akzeptieren von Gruppenentscheidungen, Konflikt- und Kompromissfahig-
keit, Entscheidungsfahigkeit, Ubernahme von V erantwortung).

Bel der Beurteilung der Présentation werden u.a. folgende Bereiche beachtet: Redegewandtheit, freies
Sprechen, Sicherheit des Auftretens, Prézision der Darstellung, Fahigkeit, Ergebnisse auf andere Bereich zu
Ubertragen, Passung von Inhalt, Medien und Methoden, mediale Unterstiitzung, Visuaisierung, Vereinfa-
chung, versténdliche Darstellung von Sachverhalten, aktives Zuhoren, aktives Nachfragen, sachgeméiles
und adressatenorientiertes Reagieren, sowie sicheres und sachgemél3es Beantworten von Nachfragen.

3.2 Wettbewerbsbeitrag
Die evangelischen Landeskirchen und die Bistimer in einem Bundesland schreiben gemeinsam enen
Wettbewerb ,, Christentum und Kultur” aus. Der Wettbewerb fordert Schiilerinnen und Schiiler der Oberstu-

fe auf, den Zusammenhang von Christentum und Kultur in unserer Gesellschaft an einem Thema zu erar-
beiten, das den folgenden Themenfeldern entstammt:
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Christliche Motive in Kunst, Musik, Literatur, Medien und Jugendkultur

Christliches Handeln in Wissenschaft, Wirtschaft, Politik, Sozialem Leben

Kirchliches Leben und Handeln als kulturprégender Faktor in Vergangenheit und Gegenwart
Diekinftige Rolle des Christentums in einer religios pluralen Kultur

Der Zusammenhang von Religion und Kultur.

Die Aufgabe bezieht sich auf folgende Kompetenzen und fachliche Inhalte:

>

>

Kompetenzen: Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit, Dia-
logféhigkeit, Gestaltungsféhigkeit

Perspektive von Kirche und Theologie: Das christliche Bild vom Menschen, Das Evangelium von
Jesus Christus, Die christliche Rede von Gott, Der Wahrheitsanspruch der Kirche, Ethik im christliche
Kontext, Die christliche Hoffnung auf Vollendung.

Aufgabenstellung

Im Rahmen der Wettbewerbsausschreibung kénnen u.a. folgende Themen bearbeitet werden:

Christliche Motive in der Jugendkultur (Popsongs, Filme, Literatur, Internet)
Zu wenig bekannte Menschen im Einsatz fir andere

Christlicher Glaube und die Herausforderungen der Biotechnologie
Christliche Naturwissenschaftlerinnen oder Naturwissenschaftler
Konfessionelle Wurzeln unserer regionalen Kultur

Die Sprache bestimmter Kirchengebaude

Die Selbstdarstellung von Kirche in den Medien.

Als mdgliche Formen der Arbeit sind u.a. denkbar:

Wissenschaftliche Untersuchung

Historische Darstellung

Reportage

Reisebericht

Kunstlerische Gestaltung

Eigenstandige Erarbeitung einer Video-Sequenz.

Durchfiihrung des Wettbewerbs

Die Religionslehrerinnen und Religionslehrer informieren tiber den Wettbewerb, ermuntern zur Teilnahme,
beraten bei der Themenwah!l und bieten Begleitung an. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer wéhlen sich
ihr Thema selbstandig und melden sich zu Beginn des Schuljahres, in dem sie ihre Arbeit erstellen, unter
Angabe des Themas fir den Wettbewerb an. Alle angemeldeten Teilnehmerinnen und Tellnehmer werden
zu einer Wochenendtagung am Ende des ersten Halbjahres nach Anmeldung der Arbeit eingeladen.
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Unabhéngig von der Form der Arbeit wird eine schriftliche Darstellung des methodischen Vorgehens sowie
ein Erklérung, dass die Arbeit eigensténdig angefertigt ist und alle Quellen ausgewiesen sind, angeflgt.

Nach dem festgesetzten Abgabetermin findet die Festlegung der Preistréger durch eine Jury statt, die aus
Vertreterinnen und Vertretern des kulturellen Lebens, von Wissenschaft und Forschung, der Schulverwal-
tung und der Kirchen besteht. Die Preise werden offentlich verliehen. Auf offentliche Berichterstattung
wird geachtet. Die ersten Preistréger werden von der jeweiligen Kirche einem der kirchlichen Studienwerke
(Cusanuswerk oder Studienwerk Villigst) fir ein Stipendium vorgeschlagen.

Material

Es gehdrt zu den Voraussetzungen einer Wettbewerbsteilnahme, dass der Priifling das zu bearbeitende
Material durch eigene Recherche selbststandig besorgt. Hilfestellung und Beratung kdnnen gegeben wer-
den.

Erwartungshorizont

Unterrichtliche Voraussetzungen

Bel der Losung der Wettbewerbsaufgabe nutzt die Schilerin oder der Schiler im Unterricht erworbene
Kompetenzen. Die Inhalte der Wettbewerbsarbeit sind in der Regel aber nicht unterrichtsgebunden.

Bewertung der Priifungsleistungen

Soll die Arbeit als Besondere Lernleistung anerkannt und in die Gesamtqualifikation des Abiturs einge-
bracht werden, so findet ein Kolloguium mit vorangehender Prasentation der Arbeit statt. Dieses wird von
geeigneten Fachlehrerkréften der jeweiligen Schule durchgefuhrt. Die Gesamtnote bezieht sich auf die
Arbeit, die Prasentation und das Kolloquium.

Die Bewertung der Arbeit orientiert sich an den bekannten Kriterien zur Beurteilung schriftlicher Leistun-
gen. Zusatzlich wird auch auf Eigenstandigkeit und Originalitét geachtet.

Bel der Beurteilung der Présentation werden u.a. folgende Bereiche beachtet: Redegewandtheit, freies
Sprechen, Sicherheit des Auftretens, Prézision der Darstellung, Fahigkeit, Ergebnisse auf andere Bereich zu
Ubertragen, Passung von Inhalt, Medien und Methoden, mediale Unterstiitzung, Visuaisierung, Vereinfa-
chung, versténdliche Darstellung von Sachverhalten, aktives Zuhoren, aktives Nachfragen, sachgemailes
und adressatenorientiertes Reagieren, sowie sicheres und sachgemafies Beantworten von Fragen.

Das Kolloguium wird nach den Kriterien zur Beurteilung einer miindlichen Priifungsleistung bewertet.
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