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Fachpr daambel

Der Unterricht in Religionslehre stellt die Grundlage und Lehre der jeweiligen Religionsgemeinschaft dar;
er soll Einsichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens vermitteln, die Auseinandersetzung mit 1deologien,
Weltanschauungen und Religionen ermdglichen und zu verantwortlichem Handeln in der Gesellschaft
motivieren.

Mit dieser Bestimmung erhdlt der Religionsunterricht einen unverwechselbaren Ort im Féacherspektrum der

gymnasialen Oberstufel. Im Rahmen ihres Bildungsauftrags erschlief3t der Religionsunterricht die religiose
Dimension des Lebens und damit einen spezifischen Modus der Weltbegegnung. Im Mittelpunkt des
Religionsunterrichts stehen Fragen von existentiellem Gewicht, die iber den eigenen Lebensentwurf, die je
eigene Deutung der Wirklichkeit und die individuellen Handlungsoptionen entscheiden. Diesen Grundfra-
gen und der Pluralitét der religidsen Antworten in unserer Gesellschaft stellt sich der Religionsunterricht in
der Schule. Er erdffnet damit einen eigenen Horizont des Weltverstehens, der fiir den individuellen Prozess
der Identitatsbildung und fir die Verstéandigung Uber gesellschaftliche Grundorientierungen unverzichtbar
ist.

Der freiheitliche, soziale, demokratische Rechtsstaat der Bundesrepublik beruht auf ethischen Grundlagen
sowie den sie pragenden weltanschaulichen und religidsen Uberzeugungen, die der Staat nicht selbst
schaffen kann. Daher wiirdigt das Grundgesetz die Bedeutung der Religion fir das Gemeinwesen und raumt
im Bildungsbereich den Religions- und Weltanschauungsgemeinschaften eine Mitwirkung ein. In Verbin-
dung mit Art. 4 GG sichert der Religionsunterricht nach Art. 7 GG die Ausiibung des Grundrechts der
positiven Religionsfreiheit durch den Einzelnen. Als ordentliches Lehrfach ist der Religionsunterricht
staatlichem Schulrecht und staatlicher Schulaufsicht unterworfen, zugleich gehort er in den Verantwor-
tungsbereich der Kirchen beziehungsweise Religionsgemeinschaften. Sie entscheiden nach Mal3gabe ihrer
Grundsétze Uber die Ziele und Inhalte des Unterrichtsfaches Religion.

Der Evangelische Religionsunterricht ist durch ein Versténdnis des Menschen und seiner Wirklichkeit
geprégt, das in der biblisch bezeugten Geschichte Gottes mit den Menschen grundet. Fur dieses Verstandnis
ist eine Grunderfahrung konstitutiv, die in reformatorischer Tradition als Rechtfertigung ,, allein aus Gnade"
und , alein durch den Glauben* zu beschreiben ist. Damit wird zum Ausdruck gebracht, dass der Mensch
den Grund, den Sinn und das Ziel seiner Existenz allein Gott verdankt. Gottes unbedingte Annahme enthebt
den Menschen des Zwangs zur Selbstrechtfertigung und Selbstbehauptung seines Lebens. Sie stellt ihn in
die Freiheit und befahigt zu einem Leben in Verantwortung. In der Gemeinschaft der Glaubenden ist ihm
das Zeugnis fur das Evangelium Jesu Christi aufgetragen. Diese Perspektive zur Geltung zu bringen, ist der
besondere Beitrag des Evangelischen Religionsunterrichts zur Arbeit in der gymnasialen Oberstufe.

In seinem Bezug zur Evangelischen Theologie fuihrt der Evangelische Religionsunterricht in wissenschafts-
propadeutisches Arbeiten ein. Den Schiilerinnen und Schillern werden fachspezifische Begriffe, Kategorien
und Methoden exemplarisch vorgestellt, deren Notwendigkeit erértert und deren Moglichkeiten erprobt
werden. Der Religionsunterricht bedient sich auch der Erkenntnisse und Verfahrensweisen anderer wissen-
schaftlicher Disziplinen, sofern sie zur Erschlief3ung seiner Gegensténde und Themen beitragen. Er ist offen
fur die fachibergreifende und fécherverbindende Vernetzung von Fragestellungen und Methoden. Im
Religionsunterricht werden aber auch die Grenzen wissenschaftlicher Betrachtung und Analyse thematisiert
und die spezifische Differenz zwischen Beherrschbarem und grundsétzlich Nicht-Beherrschbarem, Verfiig-
barem und grundsétzlich Nicht-Verfligbarem beachtet.

Vgl. hier und im Folgenden: Religion und Allgemeine Hochschulreife. Bedeutung, Aufgabe und Situation
des Religionsunterrichts in der gymnasialen Oberstufe und im Abitur. Eine Stellungnahme des Rates
der Evangelischen Kirche in Deutschland (EKD), hg. v. Kirchenamt der EKD, Hannover 2004



Das Bildungssystem wird durch verschiedene Formen kultureller, ethischer und religitser Pluralitét
herausgefordert. Die Schule muss daher Fahigkeiten und Verhaltensweisen vermitteln, fremde Uberzeu-
gungen zu verstehen und zugleich eine eigene Auffassung zu entwickeln. Evangelischer Religionsunterricht
unterstiitzt durch seine konfessionelle Bestimmtheit die Identitétsbildung der Jugendlichen und jungen
Erwachsenen und fordert in einem wechselseitigen Prozess gleichzeitig die Verstdndigung mit anderen
religiosen und weltanschaulichen Positionen. In diesem Spannungsfeld von Identitét und Verstandigung’
zielt der Evangelische Religionsunterricht in der gymnasialen Oberstufe auf eine religiose Bildung der
Schiilerinnen und Schiiler, die sich in allen Bereichen gesellschaftlichen, sozialen und personlichen Lebens
auswirkt. In einer pluralen Gesellschaft ist deswegen religidse Bildung in der Schule eine unverzichtbare
Dimension allgemeiner und individueller Bildung.

Diese religiose Bildung wird im Evangelischen Religionsunterricht durch folgende konstitutive Lernprozes-
se gefordert:

—  Das Phanomen Religion wird in seinen vielféltigen Erscheinungsformen und Facetten thematisiert.
Durch einen offenen Dialog trégt das Fach zu einer differenzierten Urtellsfahigkeit und zu einer kriti-
schen Toleranz gegenliber den Wahrheitsanspriichen der Religionen bei. Es unterstiitzt so das inter-
kulturelle und interreligiGse Lernen.

— Im Diadog mit biblischen Grundlagen und den Traditionen des christlichen Glaubens einerseits und
mit pluralen religidsen Lebensentwiirfen und Weltdeutungen andererseits gewinnen Schiilerinnen und
Schiller Perspektiven fir ihr eigenes Leben und die Orientierung in der Welt.

—  DieKultur, in der wir Ieben, verdankt sich gerade auch christlich begriindeten Uberzeugungen. Daher
werden zentrale biblische Gehalte und Elemente christlicher Tradition im kulturellen Gedéchtnis in
Erinnerung gerufen, aufgedeckt und geklart.

—  Wiein keinem anderen Fach konnen die Schiler und Schiilerinnen tiber die Frage nach Gott nachden-
ken und deren Bedeutung fur Grundfragen des menschlichen Lebens ausloten. In der Begegnung und
der Auseinandersetzung mit dem Evangelium von der Menschlichkeit Gottes werden Grundstrukturen
des christlichen Menschen- und Weltverstandnisses aufgezeigt.

—  Das Fach bietet die Mdglichkeit, an aufl3erschulischen Lernorten konkrete Ausdrucksformen christli-
chen Glaubens und Lebens kennen zu lernen und damit einen eigenen Erfahrungshorizont fiir die un-
terrichtliche Arbeit zu gewinnen. Es erdffnet damit einen Raum, in dem Schiilerinnen und Schiiler die
Tragweite des christlichen Glaubens erproben kdnnen.

—  Schilerinnen und Schiller setzen sich mit religits-ethischen Herausforderungen in unterschiedlichen
gesellschaftlichen Handlungsfeldern wie Kultur, Wissenschaft, Politik und Wirtschaft auseinander und
lernen die evangelische Option eines freien und verantwortlichen Handelns im Alltag der Welt ken-
nen. Dabei begegnen sie einem Ethos der Barmherzigkeit und der Gerechtigkeit.

— Die Einlbung elementarer Formen theologischen Denkens und Argumentierens in der gymnasialen
Oberstufe ermdéglicht es Schillerinnen und Schiilern, am gesellschaftlichen Diskurs tber Glauben und
Leben argumentativ und sachkundig teilzunehmen.

—  Das dialogische Prinzip des Evangelischen Religionsunterrichts zielt darauf, eigene Uberzeugungen
im kommunikativen Austausch mit anderen zu gewinnen. Damit fordert der Unterricht das soziale
Lernen.

Vgl. Identitdt und Verstdndigung. Standort und Perspektiven des Religionsunterrichts in der Pluralitét.
Eine Denkschrift der Evangelischen Kirche in Deutschland, Glitersioh 1994



Auf diese Weise werden entscheidende Grundlagen sowohl fir ein wissenschaftliches Studium und fur den
Beruf als auch fur die Ubernahme von Verantwortung fiir das eigene Leben und die Gestaltung eines

demokratischen und sozial gerechten Gemeinwesens vermittelt.

Vgl. Maf3e des Menschlichen. Evangelische Perspektiven zur Bildung in der Wissens- und Lerngesellschaft.
Eine Denkschrift des Rates der Evangelischen Kirchein Deutschland, Giitersioh 2003
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Festlegungen fiir die Gestaltung der Abitur priifung
Kompetenzen und fachliche Inhalte

Fachliche und methodische Kompetenzen

Leitziel des Evangelischen Religionsunterrichts in der Oberstufe ist eine differenzierte religidse Bildung.
Die Schiilerinnen und Schiiler eignen sich im Unterricht Wissen, Fahigkeiten, Einstellungen und Haltungen
an, die fur einen sachgemélen Umgang mit der eigenen Religiositat, mit dem christlichen Glauben und mit
anderen Religionen und Weltanschauungen notwendig sind. Angesichts der Plurditét der modernen
Lebenswelt, im Hinblick auf zentrale gesellschaftliche Herausforderungen in Wissenschaft, Politik und
Wirtschaft und inmitten von religits gepragten Ausdrucksformen der Gegenwartskultur kénnen sie ihre
eigenen Uberzeugungen entwickeln und begriindet vertreten. Der Unterricht der Oberstufe vertieft und
erweitert damit die religidsen Bildungsprozesse der Sekundarstufe .

Religiose Bildung umfasst grundlegende Kompetenzen, die im Religionsunterricht der Oberstufe erworben
werden:

Wahrnehmungs- und Dar stellungsfahigkeit — religiés bedeutsame Phanomene wahr nehmen und
beschreiben:

Situationen erfassen, in denen letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens
aufbrechen

religiose Spuren und Dimensionen in der Lebenswelt aufdecken

grundlegende religi 6se Ausdrucksformen (Symbol e, Riten, Mythen, Rdume, Zeiten) wahrnehmen und
in verschiedenen Kontexten wiedererkennen und einordnen

ethische Herausforderungen in der individuellen L ebensgeschichte sowie in unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Handlungsfeldern wie Kultur, Wissenschaft, Politik und Wirtschaft als religios bedeutsa-
me Entscheidungssituationen erkennen.

Deutungsfahigkeit —religits bedeutsame Sprache und Zeugnisse ver stehen und deuten:

religiose Sprachformen analysieren und als Ausdruck existentieller Erfahrungen verstehen (Beispiele:
Gebet, Lied, Segen, Credo, Mythos, Grul3formeln, Symbole)

religiose Motive und Elemente in Texten, asthetisch-kiinstlerischen und medialen Ausdrucksformen
identifizieren und ihre Bedeutung und Funktion erkléren (Beispiele: biographische und literarische
Texte, Bilder, Musik, Werbung, Filme)

biblische Texte, die fiir den christlichen Glauben grundlegend sind, methodisch reflektiert auslegen
theol ogische Texte sachgemal? erschliel?en

Glaubenszeugnisse in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen
und ihre Bedeutung aufweisen.

Urteilsfahigkeit —in religitsen und ethischen Fragen begr indet urteilen:
deskriptive und normative Aussagen unterscheiden

Formen theol ogischer Argumentation vergleichen und bewerten



—  Gemeinsamkeiten von Konfessionen und Religionen sowie deren Unterschiede erkl&ren und kriterien-
geleitet bewerten

—  Modélle ethischer Urteilshildung kritisch beurteilen und beispielhaft anwenden

—  die Menschenwiirde theol ogisch begriinden und als Grundwert in aktuellen ethischen Konflikten zur
Geltung bringen

— imKontext der Pluralitét einen eigenen Standpunkt zu religidsen und ethischen Fragen einnehmen und
argumentativ vertreten.

e Dialogféhigkeit —am religidsen Dialog argumentierend teilnehmen:
—  die Perspektive eines anderen einnehmen und in Bezug zum eigenen Standpunkt setzen

—  Gemeinsamkeiten von religitsen und weltanschaulichen Uberzeugungen sowie Unterschiede benen-
nen und im Blick auf modgliche Dialogpartner kommunizieren

—  sich aus der Perspektive des christlichen Glaubens mit anderen religiosen und weltanschaulichen
Uberzeugungen argumentativ auseinandersetzen

—  Kriterien fir eine konstruktive Begegnung, die von Verstandigung, Respekt und Anerkennung von
Differenz geprégt ist, in dialogischen Situationen berticksichtigen.

e  Gestaltungsfahigkeit —religios bedeutsame Ausdrucks- und Gestaltungsfor men verwenden:
—  typische Sprachformen der Bibel theologisch reflektiert transformieren

—  Aspekten des christlichen Glaubens in textbezogenen Formen Ausdruck verleihen

—  Ausdrucksformen des christlichen Glaubens erproben und ihren Gebrauch reflektieren

—  religitse Symbole und Rituale der Alltagskultur kriterienbewusst (um-)gestalten

—  religios relevante Inhalte und Positionen medial und adressatenbezogen prasentieren.

12 Strukturierung der Inhalte der Abiturprifung

Im Abitur wird Uberprift, ob sich die Schilerinnen und Schiiler die fir eine religidse Bildung wesentlichen
Kompetenzen angeeignet haben. Dabel sind die grundlegenden Kompetenzen religidser Bildungsprozesse
in der Abiturpriifung zentral auf den christlichen Glauben zu beziehen, der in Begegnung, Ankniipfung und
Auseinandersetzung mit vier Bezugsfeldern verschrankt ist, und zwar mit

o religios bedeutsamen Erfahrungen und Fragen der Schillerinnen und Schiller

e  pluraen religidsen Lebensentwirfen und Weltdeutungen

o religios gepragten Ausdrucksformen in der Gegenwartskultur

. religis-ethischen Herausforderungen in Kultur, Wissenschaft, Politik und Wirtschaft.

Diese Bezugsfelder bilden den Referenzrahmen, in dem der christliche Glaube in der Abiturprifung zur
Sprache kommt und auf den hin er entfaltet, gedeutet und erdrtert wird. Sie erhalten ihre prifungsrelevante
Bedeutung dadurch, dass sie den christlichen Glauben in unterschiedlicher Weise befragen, herausfordern
oder in Konkurrenz zu ihm stehen. Umgekehrt erfordert die Abiturpriifung die kritische Auseinanderset-
zung mit gesellschaftlichen Entwicklungen, die das Leben jedes Einzelnen und der Gemeinschaft prégen



oder in absoluter Weise zu bestimmen beanspruchen. Dieses wechsel seitige Grundmuster prégt die Abitur-
prifung in spezifischer Weise; es schliefdt Perspektiveniibernahme und Perspektivenwechsel sowie die
geschichtliche Dimension ein und bedarf spezifischer methodischer Fahigkeiten.

Die Inhalte der Abiturpriifung werden durch sechs Leitfragen strukturiert, die sich auf das Woher, das
Wohin und das Wozu des menschlichen Lebens beziehen. Mit diesen Fragen werden die Schilerinnen und
Schiiler a's Subjekte mit ihren lebensgeschichtlichen Erfahrungen, ihren religitsen Orientierungsversuchen
und existentiellen Probeentwiirfen ernst genommen. Die Leitfragen stehen in Wechselbeziehung zu
zentralen Inhalten des christlichen Glaubens in Geschichte und Gegenwart und zu den Bezugsfeldern in
der pluralen Gesellschaft. Dabel verhalten sich Leitfragen und Inhalte des christlichen Glaubens nicht wie
Frage und Antwort zueinander, sondern sind untereinander und mit den neuzeitlichen Bezugsfeldern durch
das dialogische Prinzip des Religionsunterrichts verbunden (vgl. Anhang). Im Einzelnen ergeben sich die
folgenden fachlichen Schwerpunkte fir die Abiturprifung:

Biographisch-

" Per spektive 3

lebensweltliche Per spek- 8 o . Bezugsfelder in der

tive der Schillerinnen bl ey CEB e bl ey pluralen Gesellschaft

» Glaubens
und Schiiler
Wer bin ich? Woher komme Das christliche Bild des Bilder vom Menschen in
ich? Wohin gehe ich? — Die Menschen Religionen und Weltan-
Frage nach existentieller schauungen, in  Wissen-
V ergewisserung schaft,  Wirtschaft  und
Kultur

Wie gelingt mein Leben? - Das Evangelium von Religiose und  sdkulare
Die Frage nach dem Jesus Christus Sinndeutungen und
Lebenssinn GlicksverheiRungen
Worauf kann ich vertrauen? in Die christliche Rede . Verehrung und Bestreitung
— Die Frage nach dem| Begeg- |von Gott B n von Goéttern und letztgulti-
Glauben nung, €geg- gen Méchten, Ereignissen,

> nung,
ATl Anknlp-

Was ist wahr? — Die Frage| U"9 | Das Wahrheitszeugnis fungund | Wahrheitsanspriiche in
nach gliltiger Orientierung und der Kirche als Gemein- | Ausein- | Religionen,  Wissenschaft
AUSEIN- | gohoft der Glaubenden | ander- | und Politik

Instanzen und Personen

Was soll ich tun? — Die ;]glir]g Die christliche Ethik | SetZung | Moralische und ethische
Frage nach dem guten der  Menschenwirde, Herausforderungen,
Handeln der Gerechtigkeit, der Werthaltungen und Hand-
Versshnung und des lungsmodelle
Friedens
Was darf ich hoffen? — Die Die chrigliche Zu- Religiose und  sdkulare
Frage nach dem Mut zum kunftshoffnung Lebensentwiirfe und
Leben angesichts von Leid Zukunftsvorstellungen
und Tod, Scheitern und
Schuld

10



13 Differenzierung des Unterrichts auf unterschiedlichen Anspruchsebenen

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il (Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 07.07.1972 i. d. F. vom 02.06..2006) weist dem Unterricht unterschiedlich
akzentuierte Aufgaben zu: dem Unterricht mit grundlegendem Anforderungsniveau die Vermittlung einer
wissenschaftspropadeutisch orientierten Grundbildung, dem Unterricht mit erhéhtem Anforder ungsniveau
die systematische, vertiefte und refl ektierte wissenschaftspropédeutische Arbeit.

Die Anforderungen im Unterricht mit grundlegendem bzw. erhéhtem Anforderungsniveau unterscheiden
sich vor allem im Hinblick auf die Komplexitét des Stoffes, im Grad der Differenzierung und Abstraktion
der Inhalte und Begriffe, im Anspruch an Methodenbeherrschung und in der Selbststéndigkeit der Losungen
von Problemen. Im Unterricht mit erhéhtem Anforderungsniveau kann durch gréRRere Offenheit der Aufga-
benstellung eine selbststandige Bearbeitung des Themas gefordert werden. Ebenso kdnnen die inhaltlichen
Anforderungen erweitert werden, es kann ein genauerer Umgang mit der Fachsprache erwartet und eine
stérkere Beriicksichtigung fachwissenschaftlicher Methoden und deren Reflexion verlangt werden.

2 Anforderungsbereiche
21 Allgemeine Hinweise

In der Abiturpriifung soll das Leistungsvermdgen der Priiflinge differenziert erfasst werden. Hierzu werden
drel Anforderungsberei che unterschieden, deren Beschreibung dabei hilft, die Prifungsaufgabe zu formulie-
ren, die erwartete Leistung der Schilerinnen und Schiller festzulegen und die erbrachte Priifungslei stung zu
beurteilen. Obwohl die Anforderungsbereiche definitorisch unterschieden werden, ergeben sich je nach
Aufgabenstellung vielfach Ubergénge und Uberschneidungen. Die geforderte Leistung wird durch den
Operator in ihrem Schwerpunkt einem Anforderungsbereich zugewiesen. Gegliederte Priifungsaufgaben
bauen sachlogisch aufeinander auf. Bel ihrer Beurteilung sollen die erforderlichen Teilleistungen nicht
isoliert gesehen, sondern in einer Gesamtbeurteilung erfasst werden. Bei der Beurteilung anderer Priifungs-
aufgaben ist analog zu verfahren.

»Unbeschadet einer prifungsdidaktisch erforderlichen Schwerpunkbildung diirfen sich die von der Schiile-
rin bzw. vom Schiller zu bearbeitenden Aufgaben nicht auf die Sachgebiete eines Schulhalbjahres be-
schrénken.” (Vereinbarung Gber die Abiturprifung in der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe 11
vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000, § 5 Abs. 4)

Eine Priifungsaufgabe muss sich dariiber hinaus auf ale drei in Abschnitt 2.2 beschriebenen Anforderungs-
bereiche erstrecken, so dass eine Beurteilung ermdglicht wird, die das gesamte Notenspektrum umfasst.
Hinsichtlich Umfang und Komplexitdt der Anforderungen, Ausmald und Vielfalt des zu bearbeitenden
Materials, Grad der Selbststandigkeit und Tiefe der Erkenntnisprobleme ist zwischen Unterricht mit
grundliegendem Anforderungsniveau und Unterricht mit erhdhtem Anforderungsniveau zu unterscheiden.
Die Priifungsaufgabe sowohl fur den Unterricht mit grundlegendem Anforderungsniveau as auch erhdhtem
Anforderungsniveau erreicht dann ein angemessenes Niveau, wenn das Schwergewicht der zu erbringenden
Priifungsleistungen im Anforderungsbereich 11 (mit ca. 40%) liegt und daneben die Anforderungsbereiche |
und 111 (mit je ca. 30%) berticksichtigt werden, und zwar Anforderungsbereich | in hoherem MalRe als
Anforderungsbereich 1.
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22 Fachspezfische Beschreibung der Anforderungsbereiche
Anforderungsbereich | Anforderungsbereich || Anforderungsbereich [
Der  Anforderungsbereich | | Der  Anforderungsbereich |l | Der  Anforderungsbereich 111

umfasst die Zusammenfassung
von Texten, die Beschreibung
von Materialien wund die
Wieder gabe von Sachver halten
unter Anwendung bekannter bzw.
eingelibter Methoden und
Arbeitstechniken.

umfasst das selbststandige
Erklaren, Bearbeiten und
Ordnen bekannter Inhalte und
das Anwenden gelernter Inhalte
und Methoden auf neue Sachver-
halte.

umfasst die  selbststéandige
systematische Reflexion und das
Entwickeln von Problemldsun-
gen, um zu eigenstandigen
Deutungen, Wertungen, Begrin-
dungen, Urteilen und Hand-
lungsoptionen sowie zu kreativen
Gestaltungs- und Ausdrucksfor-
men zu gelangen.

Geforderte
tungen

Reproduktiondels-
sind insbesondere:

e  Wiedergabe von fachspezi-
fischem Grundwissen (z.B.
Daten, Fakten, Modelle, De-

finitionen, Begriffe) oder
Wiedergabe von Textinhalten
e  Zusammenfassen von

Textinhalten

. Beschreilben von Bildern
oder von anderen Materidien

e Dargellen von fachspezifi-
schen Positionen

Geforderte Reorganisations- und
Transferleistungen sind insbe-
sondere:

e Einordnen von fachspezifi-
schem Grundwissen in neue
Zusammenhange

e Herausarbeiten von fachspe-
zifischen Positionen

e Belegen von Behauptungen
durch Textstellen, Bibelstel-
len oder bekannte Sachver-
halte

e Vergleichen von Positionen
und Aussagen unterschiedli-
cher Materialien

e Analysieren von biblischen
und anderen Texten oder von
Bildern unter fachspezifi-
schen Aspekten

e Anwenden fachspezifischer
Methoden auf neue Zusam-
menhénge oder Probleme

Geforderte  Leistungen  der
Problemldsung und der eigenen
Urteilsbildung sind insbesondere:

e Entwickeln einer eigenstan-
digen Deutung von hibli-
schen oder literarischen
Texten, Bildern oder anderen
Materialien unter einer fach-
spezifischen Fragestellung

e FErortern von fachspezifi-
schen Positionen, Thesen und
Problemen mit dem Ziel ei-
ner begrindeten und Uber-
zeugenden Stellungnahme

e Entwickeln von L&sungsan-
sdtzen oder Losungen bzgl.
einer fachspezifischen Frage-
stellung

e Entwerfen von kreativen
Gestaltungs- und Ausdrucks-
formen as besondere Form
der Présentation von L&sun-
gen bzw. Ldsungsansitzen

o Reflektieren der eigenen
Urtellsbildung unter Beach-
tung biblischer, theol ogischer
und ethischer Kategorien

12




23  Operatoren

Operatoren geben an, welche Tétigkeiten beim Ldsen von Priifungsaufgaben gefordert werden.
2.3.1 Anforderungsbereich |

Operatoren Definitionen
Nennen ausgewdhite Elemente, Aspekte, Merkmale, Begriffe, Personen etc. un-
kommentiert angeben
Benennen
Skizzieren einen bekannten oder erkannten Sachverhalt oder Gedankengang in seinen
Grundziigen ausdriicken
Formulieren den Gedankengang oder die Hauptaussage eines Textes oder einer Position
mit eigenen Worten darlegen
Darstellen
Aufzeigen
Wieder geben einen bekannten oder erkannten Sachverhalt oder den Inhalt eines Textes
9 unter Verwendung der Fachsprache mit eigenen Worten ausdriicken
. die Merkmale eines Bildes oder eines anderen Materials mit Worten in
Beschreiben - . i
Einzelheiten schildern
Zusammenfassen die Kernaussagen eines Textes komprimiert und strukturiert darlegen

2.3.2 Anforderungsbereich Il

Operatoren Definitionen
) einen bekannten oder erkannten Sachverhalt in einen neuen oder anderen
Einordnen Zusammenhang stellen oder die Position eines Verfassers beziiglich einer
Zuordnen bestimmten Religion, Konfession, Denkrichtung etc. unter Verweis auf
Textstellen und in Verbindung mit V orwissen bestimmen
einen bekannten Sachverhalt oder eine bekannte Methode auf etwas Neues
Anwenden -
beziehen
Belegen Aussagen durch Textstellen oder bekannte Sachverhalte stiitzen
Nachweisen
Begrinden Aussagen durch Argumente stiitzen
Erlautern einen Sachverhalt, eine These etc. ggf. mit zusétzlichen Informationen und
. Bei spielen nachvollziehbar veranschaulichen
Erkléren
Entfalten

13



Operatoren

Definitionen

aus Aussagen eines Textes einen Sachverhalt oder eine Position erkennen

Herausar beiten und darstellen
Veraleichen nach vorgegebenen oder selbst gewahlten Gesichtspunkten Gemeinsamkei-
9 ten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln und darstellen
Analysieren unter gezielter Fragestellung Elemente, Strukturmerkmale und Zusammen-
hénge systematisch erschliefRen und darstellen
Untersuchen

In Beziehung setzen

Zusammenhénge unter vorgegebenen oder selbst gewahlten Gesichtspunkten
begriindet herstellen

2.3.3 Anforderungsbereich Il

Operatoren

Definitionen

Sich auseinander -

ein begrindetes eigenes Urteil zu einer Position oder einem dargestellten

setzen mit Sachverhalt entwickeln

Beurteilen zu einem Sachverhalt unter Verwendung von Fachwissen und Fachmethoden
sich begriindet positionieren (Sach- bzw. Werturteil)

Bewerten

Stellung nehmen

einen begriindeten
Standpunkt einnehmen

die Vieschichtigkeit eines Beurteilungsproblems erkennen und darstellen,
dazu Thesen erfassen bzw. aufstellen, Argumente formulieren, nachvollzieh-

Erortern bare Zusammenhange herstellen und dabei eine begriindete Schiussfolgerung
erarbeiten (dial ektische Erorterung)

Priifen eine Menung, Aussage, These, Argumentation nachvollziehen, kritisch

. ) befragen und auf der Grundlage erworbener Fachkenntnisse begriindet

Uber prifen beurteilen

Inter pretieren einen Text oder ein anderes Material (z.B. Bild, Karikatur, Tondokument,
Film) sachgemaR analysieren und auf der Basis methodisch reflektierten
Deutens zu einer schllissigen Gesamtauslegung gelangen

Gestalten sich textbezogen mit einer Fragestellung kreativ auseinander setzen

Entwerfen
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Operatoren Definitionen

Stellung nehmen aus der | eine unbekannte Position, Argumentation oder Theorie aus der Perspektive
Sicht von ... einer bekannten Position beleuchten oder in Frage stellen und ein begriinde-

. . tes Urteil abgeben
eine Erwiderung for mu-

lieren ausder Sicht
von...

Konsequenzen aufzeigen | Schlussfolgerungen ziehen; Perspektiven, Modelle, Handlungsmdglichkei-

ten, Konzepte u.a. entfalten
Per spektiven entwickeln i

3 Schriftliche Prifung
31 Allgemeine Hinweise
Die Aufgaben fur die Abiturprifung kdnnen zentral oder dezentral gestellt werden.

Die Prifungsaufgabe ist die Gesamtheit dessen, was ein Priifling zu bearbeiten hat. Sie darf sich, ,,unbe-
schadet einer prifungsdidaktisch erforderlichen Schwerpunktbildung® nicht auf die Inhalte nur eines
Schulhalbjahrs beschréanken [vgl. Vereinbarung Uber die Abiturpriifung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe I (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 13. 12. 1973 i. d. F. vom 16. 06. 2000), 8 5
Abs. 4)].

Unter Einbeziehung von Grundkenntnissen und -fertigkeiten friherer Jahrgangsstufen muss die Gesamtheit
der in der Qualifikationsphase zu erwerbenden Kompetenzen fir die Abiturpriifung zur Verfligung stehen.

Die Prifungsaufgabe soll auf der Basis erworbener Kompetenzen und gesicherten Wissens eine viel schich-
tige Auseinandersetzung mit komplexen Problemen zulassen. Sie muss so konzipiert sein, dass die Schiile-
rin oder der Schiller eine selbststandige Leistung zu erbringen hat. Mit der Aufgabe miissen die unter 1.1
und 1.2 angefiihrten Kompetenzen und Fachkenntnisse in moglichst groRRer Breite Uberprift werden
koénnen. Eine Aufgabenstellung, die einer bereits bearbeiteten so nahe steht oder deren Thematik und
Gegenstand im Unterricht so vorbereitet sind, dass sich die Anforderungen im Wesentlichen lediglich auf
die Wiedergabe von bereits Bearbeitetem beschrénken, kann diese Bedingung nicht erfillen.

Die Priflinge missen ihre Darstellungen in angemessener Weise selbststdndig strukturieren konnen;
deshalb darf die Aufgabenstellung keine kleinschrittige Abfrage einzelner Sachverhalte darstellen. Auch
miissen die Arbeitsanweisungen einen Spielraum fir individuelle Problemldsungsstrategien und Darstel-
lungsmoglichkeiten gewdahren.

Eine angemessene Aufgabenstellung sucht blof3e Reproduktion ebenso zu vermeiden wie allzu grofRe
Offenheit, die Unsicherheit erzeugen und zu Beliebigkeit filhren kann; sie eréffnet vielmehr eine Perspekti-
ve, steckt einen Rahmen der Erarbeitung ab, der je nach individuellem Vermdgen gefiillt werden kann.
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3.2 Materialien und Aufgabenarten
321 Materidien

Abituraufgaben im Fach Evangelische Religionslehre stiitzen sich auf Materialien. Solche Materialien
konnen sein:

a) theologische Texte: biblische Texte; Texte aus theologischer Fachliteratur; kirchliche Verlautbarungen;
Dokumente aus der Kirchen- und Theologiegeschichte, Texte aus Katechismen, Gebetbiichern bzw.
Gesangbtichern u. a.

b) andere Texte: Sachtexte, literarische Texte, gehaltene und fiktive Reden, Gebrauchstexte, die geeignet
sind, fachspezifische Fragestellungen aufzuwerfen und zu bearbeiten u. a.

c) Bildmaterial: Werke klassischer und moderner Malerei und Architektur, Skulpturen und Plastiken,
Fotografien, Grafiken, Karikaturen, Buchillustrationen, Werbeanzeigen u. a.

d) andere Materialien: Tondokumente, Filmausschnitte, Kurzfilme, statistisches Materia u. a.
Materialkombinationen sind zul&ssig.

Die unter d) genannten Materialien miissen einen spezifischen Informationsgehalt und entsprechende
Erkenntnismdglichkeiten bieten. Sprachliche Anteille der unter d) genannten Materialien sind in den
wesentlichen Teilen zusétzlich in schriftlicher Form bereitzustellen.

Bel Textauslassungen muss der urspriingliche Gedankengang des Textes erhalten bleiben.

3.2.2 Aufgabenarten

Die Materiaien flief?en in drei Aufgabenarten ein, die sich von gebundener zu offener Form erweitern. Die
Erweiterungen beziehen sich auf die materiale Basis und/oder die Bearbeitungsformen. Alle verwendeten
Materialien sollen eine deutlich erkennbare Position enthalten und die Auseinandersetzung mit anderen
Positionen ermdglichen.

Mischformen bel den Aufgabenarten sind zuldssig. So kdnnen z. B. auch die Aufgabenarten 1 und 2 in
Teilen produktionsorientierte Aufgabenstellungen enthalten (vgl. 3. Gestaltungsaufgabe).

Es werden folgende Aufgabenarten unterschieden:
1.  Textaufgabe

Die Erschlief3ung und Bearbeitung eines Textes oder mehrerer Texte (auch Textvergleich) steht im Mittel-
punkt der Aufgabe. Hierfir kommen die in 3.2.1 unter a) und b) genannten Texte in Betracht. Diese
Aufgabenart verlangt eine grindliche und umfassende Analyse des Textmaterials und eine Interpretation
auf der Grundlage der Verknipfung wesentlicher immanenter Textmerkmale und 8ul3erer Bezlige.

Zur Erschlief3ung gehdren u. a.:
—  methodischer Umgang mit Texten

— inhaltliches Erfassen des Textes in seinen wesentlichen Aussagen, formalen Elementen und gedankli-
chen Strukturen

—  Einbeziehen der Entstehungssituation, der Aussageabsichten und des oder der Adressaten des Textes.
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Zur Bearbeitung gehdren u. a.:

— die Interpretation und Auseinandersetzung mit der herausgearbeiteten Aussage je nach Aufgabenstel-
lung

—  Uberpriifung und Bewertung des textinternen Argumentati onszusammenhanges
—  Deutung und textbezogene Wirkungsanalyse religioser Symbole, Bilder und Sprachformen
—  Vergleich von dargestellten Positionen mit anderen Standpunkten

—  Begriindung eigener Wertentscheidungen oder eines eigenen Standpunktes im Anschluss an vorge-
legte Materiaien

—  Formulierung von Alternativen und K onsequenzen.
2. Erweiterte Textaufgabe

Hier steht die Auseinandersetzung mit Texten und weiteren der in 3.2.1 unter ¢) und d) genannten Materia-
lien im Mittelpunkt der Aufgabe. Texte und Materialien missen in einer klaren thematischen Korrespon-
denz stehen und kénnen sich wechselseitig erschlief3en oder in Frage stellen. Der Anteil des erweiternden
Materials sollte nicht mehr als die Halfte der Aufgabe bestimmen.

Diein dieser Aufgabenart verwendeten Texte sind entsprechend den Anforderungen an die Textaufgabe zu
erschlief3en und zu bearbeiten.

Fir die Arbeit mit Bildern ist die Kenntnis von Methoden der Bilderschlief3ung unverzichtbar. Neben der
Fahigkeit zur Beschreibung des Bildmaterials sollen die Priflinge im Rahmen der Bearbeitung der Prii-
fungsaufgabe hier auch ihre Deutungskompetenz unter Beweis stellen.

Dazu gehdren u. a.:

—  die Bestimmung zentraler Bildaussagen

—  Einordnung des Bildes (Entstehung, Verwendung, Adressat).

Bel der Text-Bild-Beziehung sind denkbar:

— enVergleich bzw. eine inhaltliche Kontrastierung

—  enebegriindete Zuordnung der in den unterschiedlichen Materialien dargestellten Positionen
—  weitere Formen der Text-Bild-Synthese.

Bel einer Aufgabenstellung, die die Verwendung von Materialien der Gruppe d) beinhaltet, ist die Eigenart
des Mediums zu ber(icksichtigen.

3.  Gestaltungsaufgabe

Bel der Gestaltungsaufgabe wird der Umgang mit unterschiedlichen Materialien, gegebenenfalls auch deren
Auswahl, immer jedoch deren Erschlieflung und Bearbeitung im Hinblick auf produktionsorientierte
Losungen fachspezifischer Aufgabenstellungen verlangt. Unter produktionsorientierter Lésung wird die
Herstellung eines adressatenbezogenen Textes verstanden, der die Beherrschung der formalen und inhaltli-
chen Kriterien der entsprechenden Textgattung voraussetzt.

Als Materialgrundlage der Gestaltungsaufgabe kommen alle Materialien (Gruppe a-d) in Frage. Es kdnnen
mehr Materialien zur Verfigung gestellt werden, um dem Priifling eine Auswahl zu erméglichen. Jedes
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Material muss |6sungstauglich sein. Die Anzahl der zu verwendenden Materialien muss vorgeben werden;
deren Gesamtzahl ist sinnvoll zu begrenzen.

Die Gestaltungsaufgabe erfordert je nach Aufgabenstellung eine zeitlich vertretbare und im Blick auf die
Komplexitat der Gesamtaufgabe angemessene Umsetzung folgender Bearbeitungsschritte:

—  Erfassen des Materials durch Sichten und Erschlief3en, ggf. Auswahl des Materials
—  Verbinden und Gewichten der ausgewahiten Materialien

—  Bearbeiten des Materials durch transformierendes Gestalten

—  Einnehmen und Formulieren einer eigenen Position.

Alle Materialien missen in der fur sie addquaten und im Rahmen dieser Aufgabenstellung moglichen Form
erschlossen werden. Der Eigenwert der Materialien muss gewdrdigt werden. Sie miissen Gegenstand der
Auseinandersetzung sein.

Fir Texte heifl}t dies weiterhin:

Die Gestaltung eines eigenen Textes setzt das inhaltliche Verstdndnis des vorgelegten Textes voraus, so
dass das produktionsorientierte Schreiben auf einem Uberprifbaren Versténdnis des Arbeitsmaterials
basiert. Die analysierende und die gestaltende Erschliel3ung stehen in einem wechselseitigen Bezug. Das
gestaltende Bearbeiten erfordert insbesondere die kriterienbezogene Gestaltung der geforderten Textart
sowie die sprachliche und strategische Berilicksichtigung des angegebenen kommunikativen Kontextes. Die
produktionsorientierte Bearbeitung bildet mit den ibrigen Teilaufgaben eine Gesamtaufgabe.

Die Einbeziehung von Bildmaterial oder Medien in die Gestaltungsaufgabe setzt jeweils materialaddquates
Erfassen und nachvollziehbares Verstehen voraus.

Gestaltungsformen konnen z.B. sein: Leserbrief, Rezension, Interview, Zeitungsartikel, Kommentar,
Glosse, Essay, Dialog, Rede, Brief, Gleichnis, Liedtext.

33 Hinweise zum Erstellen einer Prifungsaufgabe

Die Prifungsaufgaben sind auf der Basis der unter 1.1 und 1.2 dargestellten Kompetenzen und Inhalte des
Evangelischen Religionsunterrichts zu konzipieren.

Eine Prufungsaufgabe fur die schriftliche Abiturpriifung setzt sich aus mehreren Teilaufgaben zusammen.
Die Anzahl der Teilaufgaben kann je nach Bearbeitungszeit unterschiedlich sein (im Unterricht mit grund-
legendem Anforderungsniveau in der Regel bis zu vier und im Unterricht mit erhéhtem Anforderungsni-
veau in der Regel bis zu sechs). Zu starke Kleinschrittigkeit ist zu vermeiden. Dabei besteht zwischen den
einzelnen Teilaufgaben ein thematischer Zusammenhang. Die Gliederung in Teilaufgaben dient der
Eingrenzung, Akzentuierung und Prézisierung der Prifungsaufgabe. Dadurch werden aber auch verschie-
dene Blickrichtungen eréffnet, mégliche Vernetzungen gefordert und unterschiedliche Anforderungsberei-
che gezielt angesprochen. Damit soll sichergestellt werden, dass der Kompetenzorientierung des Evangeli-
schen Religionsunterrichts im Rahmen der Abiturpriifung Rechnung getragen wird. Insbesondere sollen die
Priiflinge je nach Formulierung der Teilaufgaben die in 1.1 ndher beschriebenen Kompetenzen nachweisen.
Aus der Formulierung jeder Teilaufgabe miissen Art und Umfang der geforderten Leistung erkennbar sein.
Dies geschieht wesentlich auch durch die in 2.3 aufgefuhrten Operatoren. Jede Teilaufgabe sollte gesondert
bewertet bzw. gewichtet werden. Die Aufgaben sind so anzulegen, dass bei den Lésungen eine differen-
zZierte Bewertung moglich ist. Die Aufgaben sind als Arbeitsauftrage und nicht als Fragen zu formulieren.

18



Der Umfang des zu bearbeitenden Textes einer Prifungsaufgabe differiert je nach den zeitlichen VVorgaben
fir die Bearbeitung.

Eine Prifungsaufgabe muss sich auf ale drei in Abschnitt 2.2 beschriebenen Anforderungsbereiche
erstrecken und eine Beurteilung ermdglichen, die das gesamte Notenspektrum umfasst. Die Priifungsaufga-
be fir den Unterricht mit grundlegendem und mit erhdhtem Anforderungsniveau erreicht dann ein ange-
messenes Niveau, wenn das Schwergewicht der zu erbringenden Prifungsleistungen im Anforderungsbe-
reich I (mit ca. 40%) liegt und daneben die Anforderungsbereiche | und Il (mit je ca. 30%) beriicksichtigt
werden. Die Operatoren weisen aus, welchem Anforderungsbereich die Teilaufgabe schwerpunktméliig
zugeordnet ist. Bel der Konzeption der Prifungsaufgaben ist darauf zu achten, dass die unzureichende
Bearbeitung einer Teilaufgabe die Losung anderer Teilaufgaben nicht unmdglich macht.

Die Fundstellen aller Materialien sind auf dem Aufgabenblatt anzugeben. Internetquellen sind mit Adresse
und Zeitpunkt der Abfrage anzugeben.

34 Beschreibung der erwarteten Priifungs eistungen

»Den Aufgaben der schriftlichen Prifung werden von der Aufgabenstellerin bzw. dem Aufgabensteller eine
Beschreibung der von den Schillerinnen und Schillern erwarteten Leistungen einschliefdlich der Angabe von
Bewertungskriterien beigegeben. Dabei sind von der Schulaufsichtsbehtrde gegebene Hinwelse fur die
Bewertung zu beachten und auf die gestellten Aufgaben anzuwenden.” [8 5 Absatz 3 der ,, Vereinbarung
Uber die Abiturprifung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe I1* (Beschluss der Kultusminister-
konferenz vom 13. 12. 1973i. d. F. vom 16. 06. 2000)].

Der Erwartungshorizont bezieht sich auf die unter 1.1 genannten fachlichen und methodischen Kompeten-
zen. Er stellt keine Musterldsung dar, sondern benennt explizit Kriterien und Gesichtspunkte, die fir die
Bewertung einer Prifungsarbeit notwendig sind. Werden Priifungsaufgaben nicht zentral gestellt, so ist der
vorangegangene Unterricht, aus dem die vorgeschlagene Prifungsaufgabe erwachsen ist, so weit kurz zu
erlautern, wie dies zum Verstandnis der Aufgabe nétig ist. Der Grad an Selbststéndigkeit ist auszuweisen,
der fir die Losung der Aufgabenstellung verlangt wird.

Zugelassene Hilfsmittel sind anzugeben. Beim Einsatz der Hilfsmittel muss der Grundsatz der Gleichbe-
handlung gewahrt bleiben.

35 Bewertung von Prifungsleistungen
3.5.1 Kriterien der Bewertung

Nach § 6 Absatz 5 der ,, Vereinbarung tber die Abiturpriifung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundar-
stufe 11* (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 13. 12. 1973 i. d. F. vom 16.06.2000) soll aus der
Korrektur und Beurteilung der schriftlichen Arbeit hervorgehen, ,,welcher Wert den von der Schillerin bzw.
dem Schiiler vorgebrachten Ldsungen, Untersuchungsergebnissen oder Argumenten beigemessen wird und
wieweit die Schiler bzw. der Schiler die Losung der gestellten Aufgaben durch gelungene Beitrége
geférdert oder durch sachliche oder logische Fehler beeintréchtigt hat. Die zusammenfassende Beurteilung
schlief?t mit einer Bewertung gemdaf? Ziffer 9.1 und 9.2 der Vereinbarung vom 07.07.1972 i. d. F. vom
16.06.2006."

Die Bewertung der Priifungsleistung stellt eine kriterienorientierte Entscheidung dar. Sie erfolgt unter
Bezug auf den Erwartungshorizont. Den Beurteilenden steht dabei im Blick auf andere gleichwertige
Ldsungswege ein Beurtellungsspielraum zur Verfligung.
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Um zu beurteilen, inwieweit die unter 1.1 genannten Kompetenzen nachgewiesen sind, sind insbesondere
folgende Kriterien zu beachten:

—  Umfang der Kenntnisse und Einsichten

—  Breiteder Argumentation

—  Viefalt der Aspekte

—  Reichhaltigkeit der Argumente

—  Qualitét der Beispiele

—  Kreativité im Umgang mit Problemstellungen und Gestal tungsaufgaben

—  Sachgemanrheit und Komplexitat des Text- bzw. Problemversténdnisses
—  Genauigkeit der Kenntnisse

—  Stimmigkeit der Darstellung

—  Klarheit der Gedankenfthrung

—  Gliederung der Darstellung
—  Differenzierung zwischen Wichtigem und weniger Wichtigem

—  Reflexionsniveau

—  Beherrschung von Fachmethoden

—  sachgeméler Umgang mit Fachsprache
—  Klarheit der Ausdrucks

—  begriffliche Exaktheit

—  sprachliche Angemessenheit.

Dartiber hinaus sind schwerwiegende und gehédufte VerstdRe gegen die sprachliche Richtigkeit in der
Unterrichtssprache oder gegen die au3ere Form gemal3 8 6 Abs. 5 der , Vereinbarung Uber die Abiturpri-
fung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe 11 (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
13.12.1973.i. d. F. vom 16.06.2000) zu bewerten.

3.5.2 Definition von , gut* (11 Punkte) und ,,ausreichend* (05 Punkte)
Eine Leistung kann mit ,, gut‘ bewertet werden, wenn u. a
—  der Inhalt des vorgegebenen Materials genau erfasst und eigensténdig dargestel It wird

— einedifferenzierte Auseinandersetzung mit dem Thema erfol gt
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— die Aussagen genau und umfassend auf die Aufgabe bezogen sind

—  komplexe Zusammenhange eigenstandig erkannt werden

— enUrtell oder eine Stellungnahme begriindet dargelegt wird

—  die Darstellung gedanklich geordnet und sprachlich prazise ist.

Eine Leistung kann mit ,, ausreichend” (05 Punkte) bewertet werden, wenn u. a.

—  der Inhalt des vorgegebenen Materialsin Grundziigen erfasst und wiedergegeben wird
—  ene Auseinandersetzung mit dem Themain Grundziigen gelingt

— die Aussagen insgesamt auf die Aufgabe bezogen sind

— enfache Zusasmmenhénge erkannt werden

— enUrtell oder eine Stellungnahme ansatzwel se begriindet wird

— eneverstandliche sprachliche Darstellung erreicht wird.

Fir die Gestaltungsaufgabe sind die Eigenart des vorgegebenen Materials und/oder die spezifische
Aufgabenstellung besonders zu beriicksichtigen.

Eine Leistung kann mit ,, gut* (11 Punkte) bewertet werden, wenn

- die Vorlage differenziert erfasst wird und ein angemessenes Versténdnis des Materials zum Ausdruck
kommt

- die Moglichkeiten der Vorlage erkannt und fir die Erarbeitung der eigenen Gestaltungen umfassend
und zielfthrend genutzt werden

- die Gestaltungsform adaquat redlisiert wird.
Eine Leistung kann mit ,, ausreichend” (05 Punkte) bewertet werden, wenn

- dieVorlage und das darin enthaltene Themaim Ganzen erfasst wird und ein hinreichendes Verstandnis
des Materials zum Ausdruck kommt

- die Moglichkeiten der Vorlage in Grundziigen zutreffend erkannt und fir die Gestaltung genutzt
werden

- die Gestaltungsform den jeweiligen Kriterien in Ansdtzen entspricht.

4 M indliche Prifung
4.1 Besonderheiten und Aufgabenstellung

Die mundliche Prifung besteht aus zwei zeitlich in etwa gleichen Teilen, dem selbststéndigen Prifungs-
vortrag und dem Prifungsgespréch. Im selbststéndigen Prifungsvortrag stellt der Priifling sein Ergebnis der
in der Vorbereitungszeit bearbeiteten Prifungsaufgabe in der Regel ohne Eingreifen der Fachpriifungs-
kommission dar. Im Prifungsgesprach werden — ggf. an den Vortrag anknipfend — gréRere fachliche
Zusammenhange hergestellt und andere Themen erschlossen. Der geforderte Gespréchscharakter verbietet
das zusammenhangl ose Abfragen von Kenntnissen bzw. den kurzschrittigen Dialog.
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Die mundliche Prifung bezieht sich auf erworbene Kompetenzen und auf fachliche Inhalte aus mindestens
zwei Halbjahren der Qualifikationsphase. In jedem Fall muss die Perspektive des christlichen Glaubens zur
Sprache kommen.

Der selbststandige Priifungsvortrag kann aus der 20- bis 30-miniitigen Beschéftigung mit dem vorgelegten
Material hervorgehen. Die Materialien missen in Bezug auf Schwierigkeitsgrad und Umfang der Vorbe-
reitungszeit angemessen sein. Unter dieser Bedingung kénnen Materialien auch kombiniert werden.
M0ogliche Materialien kdnnen u.a. sein:

— einText (in der Regel 200 bis 300 Worter, maximal 350 Worter)
— @nBild oder eine Karikatur

— en Medienprodukt (z.B. Videoclip, Tonaufnahme, Werbespot) von angemessener Lange (bis 3
Minuten)

—  eine Statistik oder eine graphische Darstellung.

Die Prifungsaufgabe muss einen einfachen Einstieg erlauben. Sie muss andererseits so angelegt sein, dass
in der Priifung unter Beachtung der Anforderungsbereiche (vgl. 2.2) grundsétzlich jede Note erreichbar ist.
Hierzu wird in der Regel ein Erwartungshorizont formuliert, in dem Uber die geforderten Leistungen im
Vortragsteil sowie schwerpunktm&ig tber geplante Themen und Aspekte im Priifungsgespréch informiert
wird.

Der selbststéndige Prifungsvortrag kann entsprechend der Landerregelung auch in der Présentation eines
eigensténdig bearbeiteten zugewiesenen Themas bestehen, wofUr eine langere Vorbereitungszeit (z.B. eine
Woche) zur Verfligung steht.

Es sollte nicht zugelassen werden, den Prifling im zweiten Teil der Prifung (Prifungsgespréch) spontan
mit weiteren Materialien zu konfrontieren.

Die mindliche Priifung ist so zu gestalten, dass die Schilerin oder der Schiler die Mdglichkeit hat, Leis-
tungen in allen drel Anforderungsbereichen zu erbringen. Eine Aufgabenstellung, die einer bereits bearbei-
teten so nahe steht oder deren Thematik im Unterricht so vorbereitet ist, dass sich die Anforderungen im
Wesentlichen lediglich auf die Wiedergabe von bereits Bearbeitetem oder Erarbeitetem beschranken, ist
nicht zulassig.

4.2 Kriterien der Bewertung

Fur die Feststellung des Priifungsergebnisses werden sowohl die im Vortragsteil as auch die im Prifungs-
gespréch erbrachten Leistungen bewertet.

Die unter 2.2 beschriebenen Anforderungsbereiche, die unter 3.5 dargelegten Bewertungskriterien und die
in 2.3 aufgefiihrten Operatoren gelten sinngemal3 auch fir die mindliche Prifung.

Spezifische Anforderungen der miindlichen Prifung sind dartiber hinaus

— die Fahigkeit, sich klar, differenziert, strukturiert, verstandlich und situationsangemessen mindlich
auszudriicken

— die Fahigkeit, im Gespréch eigene Beitrage sach-, themen- und problemgerecht zu formulieren

— die Fahigkeit, im Gespréch verschiedene Perspektiven einnehmen zu kénnen (z.B. Perspektiven von
Konfessionen, Religionen, Weltanschauungen oder wissenschaftlichen Disziplinen)
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—  die Sprachféhigkeit in Bezug auf Fragen nach Sinn und Transzendenz

— die Féhigkeit, eine eigene Position begriinden und vertreten zu kdnnen.

Fiir den selbststandigen Priifungsvortrag gelten zusétzlich fol gende spezifische Anforderungen:
— die Fahigkeit, in der gegebenen Vorbereitungszeit die gestellte Aufgabe zu erarbeiten

— die Fahigkeit, gestutzt auf Aufzeichnungen frel, zusammenhangend und argumentativ tberzeugend zu
sprechen

— die Fahigkeit, Ergebnisse in der zur Verfligung stehenden Priifungszeit - ggf. unter Einbeziehung einer
Visualisierung - so vorzutragen, dass das Wesentliche deutlich wird.

Fir das Prifungsgespréach gelten zusétzlich folgende spezifische Anforderungen:

— die Fahigkeit, sach-, situationsangemessen und flexibel auf Fragen, Impulse, Hilfen oder Gegenargu-
mente einzugehen

— die Fahigkeit, groRere Zusammenhange herzustellen, Verbindungen zu anderen Themenbereichen
aufzuzeigen und Aussagen an Beispielen zu verdeutlichen

—  dieFahigkeit, eigenstandig weiterfiihrende Uberlegungen in das Gespréch einzubringen.

43 Préasentationspriifung und besondere Lernleistung

»Die Abiturprifung umfasst vier oder funf Prifungsfacher. Verpflichtend sind mindestens drei schriftliche
Prifungsfacher und mindestens ein mindliches Priifungsfach ... (Vereinbarung zur Gestaltung der
gymnasialen Oberstufein der Sekundarstufe |1 [Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 07.07.1972 i d.
F. vom 02.06.2006], Ziff. 8.2.). Bei funf Abiturprifungsfachern kdnnen die Lander im Rahmen des flinften
Priifungsfachs neue Prifungsformen entwickeln, z.B. eine miindliche Présentationspriifung; fir alle Formen
gelten die Abschnitte 1 bis 4.2 sinngemal3.

Im Rahmen der Abiturpriifung kann auch eine besondere Lernleistung eingebracht werden. Die besondere
Lernleistung kann erwachsen aus unterrichtlichen Zusammenhéngen, aus eigenstandiger Initiative eines
Schilers oder einer Schillerin oder aus auRerschulischen AnstoRen, wie z.B. Wettbewerben. Die besondere
Lernleistung kann gezielt auch zur individuellen Forderung von Schiilerinnen und Schillern genutzt werden.

Ein Prifungsfach auf grundlegendem Anforderungsniveau als besondere Lernleistung zu gestalten ermog-
licht,

—  groRere fachliche Zusammenhénge zu beriicksichtigen

—  fachibergreifende Aspekte verstérkt einzubeziehen

—  Ergebnisse neuer Arbeitsformen in die Priifung einzubringen
—  Leistungen mit einem langeren zeitlichen Vorlauf zu bewerten.

Fiir alle Formen der besonderen Lernleistung gelten die Abschnitte 1 bis 4.2 sinngemal3. Die Ausgestaltung
soll fur zukiinftige Entwicklungen bewusst offen gehalten werden.
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4.31 Besonderheiten

Die besondere Lernleistung im Rahmen der Abiturpriifung ist insbesondere gekennzeichnet durch

—  groRere Offenheit der Aufgabenstellung

—  stérkere Selbststéndigkeit der Priiflinge

- mehr Vorbereitungszeit

—  ggf. Kooperation zwischen den Priiflingen

—  eigenstandige Prasentation der Ergebnisse

—  féacherverbindende Vernetzung des Erlernten

—  Einbringen aul3erunterrichtlicher Leistungen, z.B. aus Wettbewerben oder Projekten.

Die besondere Lernleistung besteht aus zwei Teilen: Dokumentation und Kolloguium ggf. mit Prasentation.

In der Dokumentation beschreibt und reflektiert die Schiilerin oder der Schiiler den Prozess und stellt das
Ergebnis dar. Dies kann z.B. in Form eines Textes, einer Ausstellung, eines Videos, einer Bilder- oder
Fotosequenz oder eines Portfolios erfolgen.

Die Prasentation kann mit unterschiedlichen Medien unterstiitzt werden, z.B. Tafelbild, Plakat, Overhead-
Folien, AV-Medium, Tondokument oder Préasentati onssoftware.

Im Kolloguium zeigt die Schiilerin oder der Schiler, dass sie oder er das Thema eigenstandig gedanklich
durchdrungen hat und es in einen gréRReren sachlichen und fachlichen Zusammenhang stellen kann.

Die besondere Lernleistung kann, nach Mal3gabe der Bestimmungen der Lander, auch als Gruppenprifung
durchgefiihrt werden [unter Beachtung von Ziff. 7.6 der Vereinbarung der Gestaltung gymnasialen Oberstu-
fe in der Sekundarstufe Il (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 07.07.1972 i. d. F. vom
02.06.2006)]. Es ist zu beachten, dass entsprechend der Anzahl der Priiflinge die Dauer der Prifung
angemessen zu verlangern ist.

432 Bewertung
Bel der Bewertung der besonderen Lernleistung sind beide Prifungsteile angemessen zu berucksichtigen.

Uber dasin 3.1 bis 4.2 Gesagte hinaus sind maRgeblich firr die Bewertung der besonderen Lernleistung die
Selbststéndigkeit und der Ideenreichtum bei der Ausfihrung der Arbeitsschritte, die formale Anlage,
Klarheit und Vollstandigkeit der Dokumentation, die nachgewiesene Methoden- und Medienkompetenz, die
Angemessenheit der Prasentation, der Grad der Durchdringung und ggf. der facheribergreifenden Vernet-
zung sowie die Souveranitét bei der Présentation bzw. im Kolloquium.

In einer Gruppenprifung ist auf eine gerechte Chancenverteilung zu achten. Gegenstand der Bewertung ist
in jedem Fall die Leistung des einzelnen Priiflings.

4.3.3 Bespieefir Themenbereiche

Die Themen- bzw. Aufgabenstellungen sollen der Schillerin oder dem Schiller ein besonderes Mal3 an
Originalitét und Kreativitét ermdglichen. Insbesondere fachertibergreifende Themen bieten sich hier an.

Auch die Themenbereiche der besonderen Lernleistung ergeben sich aus der Begegnung, Ankniipfung und
Auseinandersetzung des christlichen Glaubens mit den unter 1.2 genannten Bezugsfel dern.
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1. Aufgabenbeispide

Die vorgelegten Beispiele sollen as Rahmen setzende, weiter zu entwickelnde Orientierungen gesehen
werden. Ziel ist es, exemplarisch das erwartete Anforderungsniveau darzustellen. Dabel wird die steuernde
Funktion der Kompetenzorientierung anschaulich. Die Aufgabenbeispiele haben jedoch keine normierende
Funktion hinsichtlich der landerspezifischen Vorgaben fir die Inhalte des Religionsunterrichts. Sie beriick-
sichtigen neuere fachdidaktische Entwicklungen, ohne auf bewahrte Aufgabenstellungen zu verzichten.

Generell gilt die Bibel as zuléssiges Hilfsmittel.

1 Aufgabenbeispiele fir die schriftliche Prifung

11 Unterricht mit grundlegendem Anforder ungsniveau

111 Textaufgabe—Beispiel 1

Die Aufgabe nimmt die Leitfrage ,, Was soll ich tun? — Die Frage nach dem guten Handeln* auf.
Erforderliche Kompetenzen zur Losung der Aufgabe sind

—  Deutungsfahigkeit

—  Urtelsfahigkeit

—  Diaogfahigkeit.

1111 Aufgabe
Text

Wo liegen die Grenzen der Planung und Verfiigung Glber menschliches Leben? Gesichtspunkte fir eine
solche Grenzziehung lassen sich aus dem christlichen Menschenbild gewinnen. Vom christlichen Men-
schenbild her ist die Wirde nicht abgeleitet aus Selbstbewusstsein, Lebenswille, Genussféahigkeit, Nitzlich-
keit fur die Gesellschaft, sondern aus dem Gabecharakter allen Lebens. Wirde des Menschen ist deshalb
nicht an jugendliche, vitale Lebenskraft, Gesundheit, Leistungs- und Genussfahigkeit gebunden, sondern ist
alein mit dem Empfangen von Leben, mit der Empféngnis, gegeben. Deshalb sprechen wir auch von der
Wirde und nicht vom Wert des Menschen. Hétte der Mensch einen bestimmten Wert, so kdme es schnell zu
Wertungen, also zu einer Wertehierarchie oder sogar zu Gegenwerten, etwa in Form von Geld. Demgegen-
Uber ist die Wirde des Menschen absolut. Sieist weder in den Qualitéten des Menschen begriindet noch aus
seiner gesellschaftlichen Bedeutung ableitbar.

Ich will nur drei Folgerungen aus der Uberzeugung ziehen, dass alles Leben Gabe Gottesiist, die fiir unseren
Zusammenhang von Bedeutung sind:

Wenn menschliches Leben Geschenk Gottes ist, dann ist es gut. Es ist nicht deshalb gut, weil der Mensch
gut ist oder es gut findet, sondern vielmehr weil die Lebensmoglichkeiten, die jeder angeboten bekommt,
gut sind, auch wenn wir sie nicht gut finden. Sie sind die guten Gaben Gottes. Es darf und kann also nicht
gewertet werden, ob ein Leben lebenswert oder -unwert ist, ob die Lebensmoglichkeiten etwa eines
Menschen mit Behinderungen gut sind, sondern es muss geholfen werden, dass er seine individuellen
Lebensmdglichkeiten entdecken und entfalten kann. Deshalb gehdren auch Altern, Gebrechlichkeit,
Krankheit oder Leiden zur Wirde des Menschen.
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Wenn menschliches Leben Gabe Gottes ist, darf kein Mensch Uber andere Menschen verfligen. Deshalb ist
auch das Recht auf Leben Gebot und nicht Angebot, das angenommen oder verweigert werden kann. Aus
diesem Grund kann und darf kein Mensch Uber das Leben eines anderen urteilen, ob es sich lohnt und
welche Kosten fur dessen Erhaltung noch angemessen sind. Wenn das geschieht, muss ein Mensch einem
anderen Menschen dankbar sein, dass er sein Leben als lebenswert beurteilt hat. Zur menschlichen Freiheit
gehort es aber gerade, dass ein Mensch sich nicht einem anderen Menschen verdankt, sondern im Gegen-
Uber zu Gott sein Leben frei gestaltet.

Wenn menschliches Leben Gabe Gottes ist, ist es nicht verfligbar und deshalb immer bedroht und endlich.
Es geht nicht ales wunsch- und planméfiig, so dass menschliches Leben gekennzeichnet ist durch Leiden.
Nur wenn ein Mensch leiden kann, kann er mitleiden, kann er Beziehungen zu anderen Menschen haben
und lieben. Wer nicht leiden kann, kann auch nicht lieben. Und wer nicht weil, dass er endlich ist und
sterben muss, verliert das Empfinden fur die Einmaligkeit eines jeden Augenblicks seines Lebens.

Leiden hat im christlichen Menschenbild auch deshalb eine grofe Bedeutung, weil es Ausdruck dafir ist,
dass der Mensch von einer heilvollen Zukunft weil3 und diese erhofft. Leiden entsteht aus dem Zusammen-
prall der kaputten gegenwartigen Verhaltnisse mit einer heilvollen Zukunft. Nur wenn eine Vorstellung
davon daist, dass es besser sein kdnnte, dass die Gegenwart nicht das ist, was sie sein kdnnte, leiden wir.
Deshalb ist die Zuwendung zu den Leidenden fur uns alle Uberlebenswichtig, denn an ihnen zeigt sich,
wohin die Entwicklung gehen muss. Wo immer einem Menschen geholfen wird, hat dieser Prozess sein
inneres Ziel erreicht.

Udo Krolzik, Pradiktive und prénatale Diagnostik - Instrumente der Eugenik? In: Ulrich Bach, Andreas de
Kleine (Hg.), Auf dem Weg in die totale Medizin? Eine Handreichung zur Bioethik, Neukirchen-Viuyn 1999,
S. 82-85

Udo Krolzik, geboren 1948, ist evangelischer Theologe. Er ist Vorstandsvorsitzender einer grof3en diakoni-
schen Einrichtung. Zu seinen Forschungsschwerpunkten zéhlt u.a. Bioethik.

Aufgabenstellung
1. Geben Siedie Kernaussagen des Textes wieder!

2. Weisen Sie anhand von zwei selbst gewdhlten Bibelstellen nach, dass sich Krolzik auf Aspekte des
biblischen Menschenbildes berufen kann!

Entfalten Sie, von welchem Verstéandnis vom Menschen Krolzik sich absetzt!

4. Die,Grenzen der Planung und Verfiigung tber menschliches Leben* (Z. 1) werden gegenwaértig sehr
heftig diskutiert im Zusammenhang mit der Sterbehilfe.
Entwerfen Sie ein Streitgesprach zwischen einem Beflirworter oder einer Beflirworterin der aktiven
Sterbehilfe und Krolzik tber die Frage, ob man einem Schwerstkranken bei der Beendigung seines Le-
bens helfen darf!

1112 Material

Der Aufgabe liegt ein Textausschnitt von Udo Krolzik aus dem von Ulrich Bach und Andreas de Kleine
herausgegebenen Sammelband , Auf dem Weg in die totale Medizin? Eine Handreichung zur Bioethik*
(1999) zugrunde. Der Textausschnitt wurde fiir Priifungszwecke gekiirzt.
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1113 Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Bearbeitung der Aufgabe setzt die Beherrschung der Methoden der Texterfassung sowie der kontrover-
sen Argumentation voraus.

Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der Behandlung von Aspekten des Menschenbildes in biblischen Texten,
der Frage nach dem Menschen in anthropologischen Entwirfen sowie des Problems ethischer Urteilshil-
dung im Blick auf Grenzfragen menschlichen L ebens.

Beschreibung der erwarteten Prifungsle stungen
Zu Teilaufgabe 1
Die Aufgabe erfordert im Wesentlichen Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich I.

Die Schilerinnen und Schiller kdnnen herausarbeiten, dass das christliche Menschenbild nicht den Wert,
sondern die Wiirde des Menschen betont. Diese ist absolut und nicht von bestimmten Bedingungen abhéan-
gig, sondern griindet in dem Glauben, dass Leben Geschenk Gottesiist.

Die Schillerinnen und Schiller stellen die Folgerungen Krolziks dar:
—  Menschliches Leben in jeder Form ist gut — es gibt kein unwertes L eben.
—  DasRecht auf Leben ist unantastbar. Kein Mensch darf Uber den Lebenswert eines anderen urteilen.

—  Lebenist nicht verfligbar und ist immer gekennzeichnet durch Leiden. Die Fahigkeit zu leiden ist die
Voraussetzung fur Nachstenliebe.

—  Leiden verweist den Menschen — eschatologisch — immer auf eine , heilvolle Zukunft”, die in krassem
Gegensatz zu den gegenwartigen Verhaltnissen steht.

Zu Teilaufgabe 2
Diese Aufgabe erfordert im Wesentlichen Féhigkeiten aus dem Anforderungsbereich 11.
Die Schiilerinnen und Schiller kénnen die Wirde des Menschen belegen u.a. durch Hinweise auf

—  Gen 1,26f: Als Bild Gottes, d.h. als Partner oder Statthalter Gottes, kommt jedem Menschen eine
eigene Wiirde zu.

—  Ps8,6: Der Mensch ist wenig niedriger als Gott und mit Ehre und Herrlichkeit gekrént.

Die Schillerinnen und Schiiler kdnnen den Gabecharakter allen Lebens beispielhaft begriinden mit Hinwei-
sen auf

—  Gen 2: die Erschaffung des Menschen
—  Ps8,5: die Annahme des Menschen durch Gott

—  Hiob 10,8-22: die Erschaffung des Menschen als Argument, Hiob nicht unschuldig leiden zu lassen.
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Zu Teilaufgabe 3

Die Aufgabe erfordert im Wesentlichen Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich I1.

Die Schilerinnen und Schiiler entfalten die vom Autor abgel ehnte Position, die gekennzeichnet ist durch
—  Unterscheidungen bei der Wertigkeit menschlichen Lebens

— die Erstellung von Kriterien fur die Bewertung menschlichen Lebens, wie z.B. Lestungsfahigkeit,
Nutzlichkeit fur die Gesellschaft

— die Entwicklung von Werte-Hierarchien oder Gegenwerten

— die Unterscheidung von lebenswertem und |ebensunwertem L eben.

Zu Teilaufgabe 4
Die Aufgabe erfordert Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich I11.

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln in einem Streitgespréch die Positionen von Vertretern und
Gegnern der aktiven Sterbehilfe.

Zur Position von Vertretern aktiver Sterbehilfe kdnnen u.a. folgende Argumente entfaltet werden:
—  Der Mensch hat das Recht auf Verfligung tber das eigene Leben.

—  Der Mensch hat das Recht auf menschenwirdiges Sterben.

—  Gott hat dem Menschen die Verantwortung fur sein Leben und Sterben Uibertragen.

—  Unmenschliches Leiden abkiirzen ist ein Akt tétiger Nachstenliebe.

Zur Position von Gegnern aktiver Sterbehilfe kdnnen u.a. folgende Argumente entfaltet werden:
—  Lebenund Sterben liegen alein in Gottes Hand.

—  Leiden gehort zum Leben.

—  Esgibt kein Leiden, das menschenunwiirdig ist.

—  Der Mensch hat nicht die Verfligbarkeit Uber das Leben anderer.

1114 Bewertungskriterien fur die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)
Eine ,gute" Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn
—  der Ansatz und die Folgerungen des Textes zutreffend wiedergegeben werden

— diebiblischen Beispiele prégnant dargestellt, differenziert entfaltet und in Beziehung zum Text gesetzt
werden

—  zentrale Aspekte des Menschenbildes, von dem sich Krolzik absetzt, textbezogen und in ihrem
Zusammenhang dargestel It werden

— die Argumente der beiden Positionen in einem Kommunikationszusammenhang prézise entfaltet,
aufeinander bezogen und gegeneinander abgewogen werden.
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Eine ,, ausreichende" Leistung (05 Punkte) wird erbracht, wenn

— die Aussagen Krolziks in Grundziigen erfasst werden

—  die gewahlten biblischen Beispiele im Kern auf den Text bezogen werden

—  dasvom Autor abgelehnte Verstandnis vom Menschen im Ansatz dargestellt wird

—  diebeiden Positionen erkennbar gegentibergestellt werden.

1.1.2 Textaufgabe—Beispid 2

Die Aufgabe nimmt die Leitfrage ,, Was darf ich hoffen? — Die Frage nach dem Mut zum Leben angesichts
von Leid und Tod, Scheitern und Schuld* auf.

Erforderliche Kompetenzen zur L6sung der Aufgabe sind
—  Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit

—  Deutungsfahigkeit

—  Urtellsfahigkeit.

1121 Aufgabe
Text

Heute denken viele Menschen in der reichen Welt, Jesus von Nazaret sei eine Gestalt der Geschichte, die
ins Museum gehort, aber nicht in unsere Wirklichkeit. Aber auch im postchristlichen Zusammenhang
spuren Menschen immer wieder, dass Jesus aus dem Museum der Historie auszieht und Herausforderung
und Trostung fur menschliches Leben bedeutet.

Gott ist nicht Mensch geworden, um, bildlich gesprochen, in seinem Himmel oder seinem Museum zu
bleiben, und die Verdnderungen des Glaubens gehoren in die Geschichte der Inkarnation Gottes hinein.
Inkarnation (Menschwerdung) bedeutet gerade, dass der Glaube eine Geschichte hat, eine unabgeschlosse-
ne, unsere Mdglichkeiten frei setzende Geschichte mit einem offenen Horizont.

Dieser offene Horizont bezieht sich aber nicht nur auf die Fragen, die friiher mit Hilfe der Denkform
»~Dogma"‘ gelést wurden, er gilt erst recht vor praktischen Fragen christlicher Lebensgestaltung. Auch der
Horizont einer moglichen christlichen Ethik ist offen. Wie wird sie kinftig aussehen? Welche Haltungen
werden ihr vorbildlich sein? Auf welche individuellen und sozialen Tugenden wird es ankommen? Was
kénnen wir flr unsere Gegenwart und fir unsere Zukunft von Christus lernen?

Wir gebrauchen hier das Wort ,, Christus*, well es fur ein solches Lernen, das nicht historisch, sondern
praktisch interessiert ist, nicht gentigen kann, auf den historischen Jesus zu blicken. Gerade wer aus seinem
Leben und aus seinen Worten gelernt hat, dem wird es nicht geniigen, dabei zu verharren und die weiterge-
hende Geschichte Jesu zu ignorieren. Seit 2000 Jahren steht dieser Jesus von Nazaret auf! Er verwandelt das
Bewusstsein der Menschen, die ihm sein Versprechen glauben. Seit ihm und inihmist die Hoffnung auf der
Welt gewachsen, und es gibt mehr Grund, Mut zu haben. In seinem Namen ist das Gesicht der Erde
verandert worden. Sprechen wir von Christus, so nehmen wir das, was Franziskus oder Martin Luther King
von Jesus gelernt haben, in unsere Beziehung mit auf; wir Ubernehmen die Schétze, die Menschen in der
Begegnung mit Jesus gesammelt haben. Es ist der verstandene, der konkret entfaltete, der vorangehende,
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weiterwirkende Christus, von dem wir lernen kdnnen. Dieser Weg Christi bis zu uns hin ist nicht umsonst
gewesen.

Aber um ihn als den Weg Christi zu erkennen, miissen wir uns auf den Mann aus Nazaret zuriickbesinnen,
weil in der Geschichte ja ebenso der missverstandene, der zurechtgestutzte, der den eigenen Interessen
dienstbar gemachte Christus begegnet, der sich so leicht manipulieren |&sst.

Dorothee Slle, Luise Schottroff, Jesus von Nazaret, Minchen 2000, 139 ff.

Aufgabenstellung

1. Stellen Sie dar, weshalb es nach Ansicht der Verfasserinnen ,, nicht gentigen kann, auf den historischen
Jesus zu blicken® (Z. 18f)!

2. Weisen Sie an zwei Beispielen aus den Evangelien nach, dass Jesus ,, das Bewusstsein der Menschen,
dieihm sein VVersprechen glauben” (Z. 22), verwandelt hat!

3. FErléutern Sie, was die Anhdnger Jesu zum Ausdruck bringen wollten, wenn sie fur ihn den Christus-
Titel verwendeten!

4. Nehmen Sie Stellung zu der Aussage, durch Jesus sei die Hoffnung auf der Welt gewachsen und durch
ihn gebe es mehr Grund, Mut zu haben (vgl. Z. 23)!

1122 Material

Der Aufgabe liegt ein Textabschnitt aus dem Buch von Dorothee Solle und Luise Schottroff ,, Jesus von
Nazareth* (2000) zugrunde. Der Textabschnitt wurde fur Prifungszwecke gekirzt.

1123 Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Beherrschung der Methoden der Texterfassung, der Exegese biblischer Texte und der kritischen
Erdrterung ist Voraussetzung fur die Bearbeitung dieser Aufgabe. Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der
Behandlung der Unterrichtseinheit ,, Jesus Christus (Christologie)”.

Beschreibung der erwarteten Prifungsleistungen
Zu Teilaufgabe 1
Die Teilaufgabe bezieht sich schwerpunktma3ig auf den Anforderungsbereich 1.

Die Schiilerinnen und Schiller kénnen darstellen, dass es nach Ansicht der Verfasserinnen einerseits zwar
notwendig ist, sich im Glauben auf den historischen Jesus zu besinnen, um Fehldeutungen und Missver-
sténdnisse Jesu zu vermeiden und interessengeleiteten Missbrauch seiner Person zu verhindern, dass es
jedoch andererseits nicht gentigen kann, auf Jesus als historische Gestalt zu blicken, da Jesus nicht nur ein
Mensch der Vergangenheit ist, sondern auch in unsere Wirklichkeit gehort, weil

—  erseit 2000 Jahren 'aufsteht'
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—  erdasBewusstsein der an ihn Glaubenden verandert

- eszum Wesen des Glaubens gehort, dass er sich in der Geschichte wandelt und zur Zukunft hin offen
Ist

—  Menschen von Jesus gelernt haben und lernen

— dasLernen von ihm nicht nur historisch, sondern vor allem praktisch interessiert ist

—  Hoffnung und Ermutigung durch ihn gewachsen sind

—  das Gesicht der Erde in seinem Namen verandert wurde.

Sie kdnnen zeigen, dass das Uber Jesus von Nazareth als historische Gestalt Hinausweisende der Person
Jesu mit dem Titel ,, Christus® bezeichnet wird.

Zu Teilaufgabe 2
Die Teilaufgabe bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I1.

Geeignete Beispiele aus den Evangelien sind einerseits konkrete Personen (z.B. Petrus, Maria Magdalena),
andererseits bestimmte Perikopen (z.B. Berufungsgeschichten wie Mk 2,13ff; Heilungsgeschichten wie Mk
5,1ff; Geschichten der Begegnung wie Lk 19,1ff).

An den gewahiten Beispielen kdnnen die Schilerinnen und Schiller nachweisen, dass Jesus Menschen
— inihrer konkreten Lebenssituation wahrnahm und aufsuchte

—  asGegeniiber ernst nahm und anerkannte

—  zum Vertrauen auf sein Wort einlud.

Sie koénnen darstellen, dass Menschen, indem sie auf das Wort Jesu vertrauten,

— dieBindung an die Festlegungen ihrer bisherigen Situation Gberwanden

— die Bereitschaft zu einem neuen Leben gewannen

—  sich auf das Wagnis der Nachfolge einlief3en.

Zu Teilaufgabe 3
Die Teilaufgabe bezieht sich schwerpunktmafdig auf den Anforderungsbereich I1.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen erléutern, dass der Messias-Titel vor seiner christlichen Verwendung
eine wesentliche Rolle spielte, indem er

— urspriinglich den gesalbten Konig Israels bezeichnete, der in einem besonderen Verhédltnis der Zuwen-
dung und der Erwahlung durch Gott steht

— im Judentum zur Zeit Jesu — verbunden mit der Hoffnung auf Befreiung von der Fremdherrschaft der
Romer — auf die Vorstellung eines David-Nachkommen zielte, der als Werkzeug géttlichen Handelns
auftritt und Gerechtigkeit, Frieden und Heil schafft.
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In der Anwendung des Christus-Titels auf Jesus brachten seine Anhénger vor allem zum Ausdruck, dass sie

— Jesus ds in besonderer Weise erwahlten Nachkommen Davids anerkannten, obwohl er politische
Macht weder hatte noch anstrebte

—  den Weg Jesu als Bestétigung der Hoffnung Israels wahrnahmen und zugleich in ihm die Hoffnung
der Volker sahen

—  gewisswaren, in der Person Jesu, in seinem Reden und Tun der Zuwendung Gottes zu begegnen
— die Auferstehung Jesu verstanden als Bestétigung seinen Vol lmachtsanspruchs durch Gott

—  den Auferstandenen alsin der Gemeinde gegenwaértig erfuhren

—  anJesu verborgene Herrschaft Uber den Kosmos glaubten.

Auf diese Weise kénnen die Schiilerinnen und Schiller erlautern, dass der Christus-Titel in seiner Anwen-
dung auf Jesus eine inhaltliche Akzentverschiebung erfuhr.

Zu Teilaufgabe 4
Die Teilaufgabe bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I11.

Die Schilerinnen und Schiller kénnen ausgehen von Impulsen der Hoffnung und der Ermutigung, die in
Jesu Botschaft und Handeln wirksam sind. Dabei konnen sie z.B. Bezug nehmen auf Jesu

—  Einladung, ihmin Freiheit nachzufolgen

—  Vergebung, die Neuanfang ermoglicht

—  Zuwendung zu Schwachen, Gescheiterten, Verachteten

— erneute Anstiftung zur N&chstenliebe

—  Gewaltverzicht

—  Ruf zu Frieden und Gerechtigkeit

—  Tod, in dem sich Gottes Menschenliebe offenbart

—  Auferweckung als Uberwindung der Endgiiltigkeit des Todes.

Bel ihrer Stellungnahme kdnnen die Schiilerinnen und Schiller u.a. einerseits darauf hinweisen, dass
—  Tod und Sinnlosigkeit weiterhin als das Leben bedrohend erfahren werden

—  Gewalt und Unrecht nach wie vor die Welt bestimmen

—  Kirchen und Christen das Evangelium oft eher verleugnet al's bezeugt haben

— die Gegenwart des Reiches Gottes verborgen ist und daher Glaube nicht ohne Anfechtung sein kann.

Andererseits konnen die Schiilerinnen und Schiiler aktuelle Ermutigungen in die Uberpriifung einbeziehen
und dabei z.B. eingehen auf

—  diakonisches Engagement

—  das Eintreten der Kirche fiir Menschenrechte und Menschenwiirde
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das Bemiihen der Okumene um Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schépfung

die Bereitschaft von Einzelnen und von Gemeinschaften zur Nachfol ge Jesu.

1124 Bewertungskriterien fur die Noten , gut* (11 Punkte) und ,, ausreichend” (05 Punkte)

Eine, gute* Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn

die Ansicht der Verfasserinnen in ihrer argumentativen Entfaltung dargestellt ist

an den gewahlten Beispielen detailliert und konkret nachgewiesen wird, dass die Begegnung mit Jesus
von Nazareth Menschen in ihrem Bewusstsein verwandelt und so zu einem verénderten Leben gefihrt
hat

in Bezug und in Abgrenzung zur Verwendung des Messias-Titels in der hebraischen Bibel und im
Judentum der Zeit des Neuen Testaments die spezifische Bedeutung des Christus-Titels in seiner An-
wendung auf Jesus von Nazareth erlautert wird

die Aussage, durch Jesus sei die Hoffnung auf der Welt gewachsen und durch ihn gebe es mehr
Grund, Mut zu haben, einer differenzierten Prifung unterzogen wird.

Eine,, ausreichende” Leistung (05 Punkte) ist erbracht, wenn

im Textverstandnis vom Grundsatz her erfasst ist, dass der Glaube an Jesus Christus sich nicht nur auf
Jesus as historische Gestalt bezieht

an einem Beispiel in Grundziigen nachgewiesen wird, dass die Begegnung mit Jesus von Nazareth
Menschen in ihrem Bewusstsein verwandelt und so zu einem veranderten Leben gefUihrt hat

die Bedeutung des Christus-Titels in seiner Anwendung auf Jesus von Nazareth in den wesentlichen
Gesichtspunkten erlautert wird

die Aussage, durch Jesus sei die Hoffnung auf der Welt gewachsen und durch ihn gebe es mehr
Grund, Mut zu haben, in einzelnen Aspekten Uberprift wird.

1.1.3 Erweiterte Textaufgabe

Die Aufgabe nimmt die Leitfragen , Worauf kann ich vertrauen? - die Frage nach dem Glauben* und ,, Was
ist wahr? - Die Frage nach guiltiger Orientierung” auf.

Erforderliche Kompetenzen zur L6sung der Aufgabe sind

Wahrnehmungs- und Darstel lungsfahigkeit
Deutungsfahigkeit

Dialogfahigkeit

Urteilsfahigkeit.
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1131 Aufgabe
Text

»Einen Gott haben heif3t, etwas haben, worauf das Herz génzlich vertraut«, sagt Martin Luther in seiner
Auslegung zum ersten Gebot. Selten sind Menschen ohne Gotter ausgekommen. Das Hauptproblem in der
Geschichte der Menschheit ist nicht der Atheismus, das Hauptproblem sind die falschen Gotter, denen die
Menschen sich verschrieben haben; die sie angebetet, denen sie ihr Hab und Gut und manchmal auch ihre
eigenen Kinder geopfert haben. Aus einer Predigt aus dem letzten Krieg stammen die folgenden Satze:
»Uns ist unser Vaterland heilig. Dafir opfern wir unsere Jugend, unsere Gesundheit und Lebenskraft
freudig und gern, selbst in vorderster Linie. Uns ist das Vaterland heilig. Wir ehren Gottes heiligen Willen
in unserem Deutschtum.« In diesem Text wird die natirliche Liebe zum Vaterland und zur Heimat zum
falschen Gott, die religiosen Begriffe deuten direkt darauf hin: Heilig ist das Vaterland. Jugend, Gesundheit
und Lebenskraft kénnen gerne dafir geopfert werden. Das Deutschtum ist der direkte Gotteswille. Bei den
Worten ist es nicht geblieben. Im wortlichen Sinn hat man die Jugend des eigenen und der anderen Lander
diesem Gotzen geopfert. Die »fremden Gotter« verlangen immer Opfer, entweder opfert man sich selber fir
sie, oder man opfert andere. Die wenigen Male, da man nach dem Krieg ein Schuldbekenntnis abgelegt hat,
haben die Menschen gesagt: Wir haben zu wenig geglaubt und geliebt. Das stimmt. Aber man hétte sich
auch anklagen konnen, dass man zu viel geglaubt hat, viel zu viel! Der wahre Glaube an Gott lehrt den
Unglauben und die lebensrettende Tugend der Skepsis gegen die falschen Gétter. Er lehrt uns, dass nichts
heilig ist; nichts im tiefsten Sinne Iebensrettend als dieser Gott selber. Der Glaube an Gott lehrt uns das
Misstrauen gegen die Netze und die Fallen der Gotter, die uns zwingen, uns oder unsere Kinder oder
Fremde ihnen in den Rachen zu werfen. Unser Herz ist zu kostbar, als dass wir es an etwas anderes hangen
als an diesen lebendigen Gott. Gott hat uns aus dem &gyptischen Sklavenhaus gefihrt, und er will nicht,
dass wir unsere Freiheit noch einmal verkaufen an Gotzen, die Volk oder Nation oder Fuhrer oder Blut
heifl3en. Heute erkennen wir die Fratzen der Gotzen unserer Véter und Mtter aus jener dunklen Zeit leicht.
Esist oft so, dass erst die Kinder oder die Enkelkinder die »fremden« Gotter ihrer Vorfahren erkennen. Was
aber sind unsere Gotzen? Welchem Gotzen haben wir die Ziige Gottes verliehen und beten ihn an? Worauf
vertraut unser Herz?

Ich war in diesen Tagen in einer Klasse eines ersten Schuljahres und horte, wie sich zwei sechsjghrige
Madchen unterhielten. Sie redeten Uber Schuhe und Kleidermarken mit einer erschreckenden Weitlaufig-
keit, »Ich trage nur Pullover von Marc O'Polo«, sagte die eine. Was ist mit diesen Kindern geschehen? In
welches Sklavenhaus des Denkens und des Herzens hat man sie gebracht, dass ihre Wiinsche so verstim-
melt sind? Was hat man mit den Seelen dieser Kinder gemacht? Die Kinder sind ja nur der Spiegel unserer
eigenen Konsumsklavenschaft. Worauf setzen wir? Woran hangen wir unser Herz und was beten wir an?

Fulbert Seffensky, Die zehn Gebote. Anweisungen fir das Land der Freiheit, Wirzburg 2003, S. 15 f.
Ausschnitt aus dem Film ,, Leuchte auf, mein Stern Borussia*

Der Dokumentarfilm wurde am 15.6.1997 erstmalig in der ARD ausgestrahlt. Im Mittelpunkt des Films
stehen die beiden Fans des FuRballvereins Borussia Dortmund Steffi und Lothar, die Auskunft geben tber
ihr Verhaltnis zum FuRball und insbesondere zu ihrem Verein. Der Film wird umrahmt von Szenen aus dem
Spiel Borussia Dortmund gegen Juventus Turin am 28.5.1997. In diesem Endspiel der UEFA Champions
League siegte Borussia 3:1. Die Tore schossen Riedle (2) und der kurz vor Ende der Partie eingewechselte
Lars Ricken.

Aufgabenstellung

1. Stellen Sie dar, welche Bedeutung der Fufball und insbesondere der Verein Borussia fiir das Leben der
beiden Hauptpersonen haben und in welchen Formen sich diese Bedeutung ausdriickt!
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2. FErkléren Sie unter Ruckgriff auf Aussagen im Film und auf einen Ihnen bekannten religionskritischen
Ansatz, warum Menschen dem FulRball eine derartige Bedeutung in ihrem Leben einréumen!

3. Arbeiten Sie heraus, was nach Steffenskys Auffassung den Glauben an den , lebendigen Gott* der
judisch-christlichen Tradition auszeichnet!

4, Setzen Sie sich mit der Frage auseinander, ob sich der theologische Begriff ,fasche Gotter* bei
Steffensky auch auf den FufRball anwenden | &sst!

Hilfsmittel: Transkription der Textpassagen des Films; PC mit Kopfhorer

1.1.3.2 Material

Der Aufgabe liegt ein Ausschnitt aus dem Dokumentarfilm , Leuchte auf, mein Stern Borussia“ und ein
Text des Theologen Fulbert Steffensky aus dem Buch ,, Die zehn Gebote. Anweisungen fiir das Land der
Freiheit* zugrunde.

Der Ausschnitt aus dem Dokumentarfilm liegt auf der beigefigten CD vor. Der Ausschnitt wurde vom
WDR fiir das Aufgabenbeispiel freigegeben. Die Transkription der Textpassagen sowie weiteres Informati-
onsmaterial fur Lehrkréfte befinden sich ebenfalls auf der CD.

1.1.33 Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Bearbeitung der Aufgabe setzt die Beherrschung der Methoden der Texterfassung und der Erschlief3ung
eines Dokumentarfilms voraus.

Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der Behandlung folgender Themenbereiche:

—  das Phénomen ,Religion’, seine Strukturen und Formen, seine individuellen und sozialen Funktionen,
seine Tiefendimension in theol ogischer Perspektive

—  Ansétze und Entwiirfe der Religionskritik (Marx, Feuerbach, Freud, Nietzsche 0.a.)
—  dasjudisch-christliche Verstandnis von Gott.

Beschreibung der erwarteten Priifungsleistungen

Zu Teilaufgabe 1

Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I.

Die Schilerinnen und Schiiler erfassen, dass letzte Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des Lebens beriihrt
werden von der Bedeutung, die der FuRball bzw. der Verein Borussia fir Menschen haben kénnen. Im
Einzelnen kénnen sie verwei sen auf:

—  FuRball affiziert das gesamte Leben - Totalitétsanspruch

—  Fanssind mit dem Herzen dabei - hohe emotional e Erlebnisgualitét und L eidenschaft

—  Fufball verbindet arm und reich und die Generationen miteinander - Gleichheitspostul at
—  Fanssetzen Geld, Zeit, Kréfte etc. fur den Ful3ball ein — Opferbereitschaft.
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Insgesamt sind die Schilerinnen und Schiller in der Lage, die aufgezeigten Phénomen als eine spezifische
Form von Religion zu deuten.

Die Schilerinnen und Schiller kénnen an Beispielen zeigen, dass sich diese Bedeutung in bestimmten
Ausdrucksformen manifestiert, z.B.:

—  Fansverehren FuRRballspieler s, Gotter.

—  Spieltage strukturieren den Alltag und den Lebenslauf.

—  Niederlagen und Siege bilden Tief- und Hohepunkte des Lebens.

—  Fangesange schaffen ein verbindendes Gemeinschaftsgefihl.

—  Kleidung und andere Fan-Utensilien stiften Identitat.

—  Der Einhaltung von Ritualen wird magische Funktion zugeschrieben.

—  DieVerehrung von Gegenstanden sichert Teilhabe.

—  Der Stadionsprecher rezitiert das offizielle Bekenntnis.

—  DasBekenntnis zum Verein schwei 3t zusammen und verpflichtet.

—  Die Kommunikation zwischen den Fans ist geprégt durch Symbole und Metaphern.

Die Schillerinnen und Schiller kdnnen zwischen den aufgezeigten Formen und religidsen Phanomenen
Beziehungen herstellen, so z.B. zu Festtagen, Prozessionen und Gottesdiensten; Priestern; Chorélen;
Gewandern, Habit; Ritualen; Devotionalien, Reliquien; Altar; Credo; Symbolik.

Zu Teilaufgabe 2
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I1.

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen zentrale Aussagen des Films identifizieren und aus ihnen relevante
Erklérungsansétze fiir die Bedeutung des FulRballs ermitteln, so z.B.:

- Steffi: ,Ist fir mich alles. Well: Hab sonst nichts weiter. Da héng ich mein Herz voll an Borussia“
»Man hat ja sonst nichts anderes hier.“ - Kompensation

—  Stadionsprecher: ,,Als Kind bin ich mit meinem Vater gekommen und der wurde auch schon von
seinem mitgenommen. Borussia verbindet Generationen, Manner und Frauen, alle Nationen, hier fragt
man nicht nach arm oder reich, wir Fans auf der Tribline, wir sind alle gleich. Bel Wind und Wetter
sind wir da, wir alewollen nur: Borussia.“ - Gleichheitsmotiv

—  Lieder: ,Andir schauen viele Menschen auf. Du findest immer einen Weg." - Orientierungsbedirfnis

—  Pfarrerin: ,Es hat nattirlich was mit Gemeinschaftsgefuhl zu tun.” - Kommunikations- und Gemein-
schaftsbedurfnis

—  Zorc: , Ich denke, dass sie sich Identifikationsfiguren hier suchen.” — Identifikationsbedirfnis.
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Die Schilerinnen und Schiler sind in der Lage, den religionskritischen Ansatz z.B. von Marx auf den
FuRRball as religitses Phénomen anzuwenden. Dabei kdnnen sie auf Folgendes verweisen:

— Die Furball-Religion stellt sich als verkehrtes Weltbewusstsein, als Ausdruck entfremdeter Existenz
dar.

—  Diekapitalistische Gesellschaft hypostasiert ihre eigene L eistungsideol ogie.

— Die Sinnleere des Spiels entspricht der Sinnleere der modernen globalisierten Produktionsbedingun-
gen.

—  Der Fullball spendet Trost durch die Zuschreibung von gottéhnlichen Attributen an Spieler und Verein
und die Teilhabe an der Hellsgemeinschaft — der Fan erfahrt den Wert seiner eigenen Person durch die
Fangemeinde und die 'Ewigkeit' des Vereins.

—  Das begeisternde Erlebnis Uiberdeckt die reale Misere und schafft eine Scheinwelt, die drogenahnli-
chen Charakter hat.

—  Die permanente Hoffnung darauf, zu den Gewinnern zu gehdren, hélt die Bedirfnisse nach gelingen-
dem Leben wach.

—  Dielllusion der Fairness a's ideol ogisches Fundament des Spiels blockiert die Auseinandersetzung mit
realer Ungerechtigkeit und Ausbeutung.

Zu Teilaufgabe 3
Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I1.

Die Schilerinnen und Schiler stellen as grundiegend die Unterscheidung zwischen dem Glauben an den
|ebendigen Gott und dem Glauben an die falschen Gotter heraus. Sie zeigen auf, dass das jewellige Verhalt-
nis von spezifischen Erfahrungen und Auswirkungen gepragt ist.

—  Luther stellt eine grundlegende Beziehung her zwischen dem Vertrauen des Menschen und der
Présenz von Gottheiten im L eben des Einzelnen und der Gemeinschaft.

—  Gotter fordern Opfer ein; sie erwarten, dass man sich ihnen mit Leib und Leben, Hab und Gut ver-
schreibt; damit fihren sie in die Sklaverei; sie entfremden den Menschen von sich selbst und ver-
stimmeln seine Winsche und Bedurfnisse. Als Beispiele werden angefuhrt: Volk, Nation, Fuhrer,
Blut sind die Gotter der Eltern und GrofReltern gewesen, der Konsum ist der Gott der gegenwartigen
Generation.

—  Der lebendige Gott fuhrt in die Freiheit; er ermutigt zu Unglaube und Skepsis gegeniiber den Gottern;
das Kriterium der Unterscheidung zwischen Gott und den Gottern ist die Frage: Wer/was ist |ebens-
rettend?

Zu Teilaufgabe 4
Die Tellaufgabe 4 bezieht sich schwerpunktmallig auf den Anforderungsbereich I11.

Die Schilerinnen und Schiller kénnen die Frage erdrtern, ob die Kategorien und Beispiele Steffenskys
angemessen sind, um das Phanomen der Fufballbegeisterung sachgemal? zu beschreiben. Steffensky
schreibt den Gottern Sklavenhaltertum und den Menschen Sklaverel zu. Er legt dartiber hinaus vor allem
Gewicht auf den Opfergedanken, nach dem sich Menschen mit Haut und Haaren dem verehrten Gott aktiv
hingeben. Problematisch erscheint, ob dabei nicht die positiven Effekte und Funktionen des Fulballs firr das
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Leben des Einzelnen wie der Gemeinschaft ignoriert werden. Uberlegt werden miisste, ob dem FuRball mit
dem Interpretament 'Religion’ nicht ein zu belastendes Deutungsmuster aufgebiirdet wird, das Momente wie
Freude am Spiel und an Leistung unterschigt. Im Ubrigen konnte erdrtert werden, ob das Beispiel Stef-
fenskys - die Ideologie des National sozialismus - ohne weiteres auf den FulRball Ubertragbar ist. Hinweise
auf eine positivere Einstellung zum FulRball, die fur die Argumentation fruchtbar gemacht werden kdnnen,
sind in den Statements der Pastorin im Film zu finden.

1134 Bewertungskriterien fur die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)
Eine ,gute" Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn

— die Bedeutung des FuRballs fir das Leben der Protagonisten differenziert dargestellt wird, in seiner
religiésen Dimension prazise benannt und die Zuordnung von Ausdrucksformen zu religiosen Artiku-
|ationsformen an mehreren Beispielen belegt wird

—  Erklérungsansétze im Film prégnant ausgewertet werden

—  der gewdhlte religionskritische Ansatz systematisch erfasst und als Erkl&rungsmodel| fir das religiose
Gegenwartsphanomen Fuball aktualisiert wird

— die grundlegende Unterscheidung Steffenskys sachgemafd dargestellt und die von ihm postulierten
Auswirkungen des jeweiligen Glaubens umfassend herausgearbeitet werden

— die Ambivalenz der FuRRballbegeisterung thematisiert und kritisch gepruft wird, ob und inwiefern der
Begriff , falsche Gotter* auf den Fufball anwendbar ist.

Eine ,ausreichende" Leistung (05 Punkte) ist erbracht, wenn

— die Bedeutung des FuRballs fur das Leben der Protagonisten in Grundziigen dargestellt wird, seine
religiése Dimension im Kern erfasst ist und die Zuordnung von Ausdrucksformen zu religiosen Arti-
kulationsformen an mindestens zwei Beispielen belegt wird

—  Erklérungsansétze im Film aufgenommen werden

— zentrade Elemente des gewéhiten religionskritischen Ansatzes aufgenommen und erklérend auf
Phanomene des Fuflballs bezogen werden

— die grundliegende Unterscheidung Steffenskys im Ansatz erfasst und die von ihm postulierten Auswir-
kungen des jeweiligen Glaubens im Wesentlichen herausgearbeitet werden

—  thematisiert wird, dass die Fulballbegeisterung nicht nur negativ zu bewerten ist und deshalb der
Begriff , falsche Gotter” nur bedingt auf den FuRball anwendbar ist.

114 Gestatungsaufgabe

Die Aufgabe bezieht sich auf ,, das Evangelium von Jesus Christus* als zentraler ,, Perspektive des christli-
chen Glaubens'.

Erforderliche Kompetenzen zur Ldsung der Aufgabe sind:
—  Wahrnehmungs- und Darstellungsféhigkeit

—  Deutungsfahigkeit

- Diaogfahigkeit
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—  Urteilsfahigkeit
—  Gestaltungsfahigkeit.

1141 Aufgabe

Die evangelische Annenkirche in dem kleinen norddeutschen Ort Luttrum ist eine weiRe Fachwerkkapelle
vom Ende des 17. Jahrhunderts, die Decke wurde im Jahr 1716 bemalt. 1973 wurde die Annenkirche
stilgetreu renoviert. Der 8ulRere Eindruck der Kirche ist idyllisch, es handelt sich um eine jener kleinen
Kirchen am Wegesrand, die zum ruhigen Verweilen einladen.

Im Jahre 1991 schenkte der in der Nachbarschaft wohnende und international renommierte Kiinstler Georg
Baselitz der Gemeinde sein Gemélde ,, Tanz ums Kreuz* (3,14 m x 2,10 m) mit der Auflage, esim Kirchen-
raum anzubringen. Nachfolgend ist das Bild farbgetreu und korrekt ausgerichtet wiedergegeben.

Bild

Georg Basdlitz: Tanz ums Kreuz, 1983
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Aufgabenstellung

1. Der Religionskurs eines Gymnasiums in einem Nachbarort besucht die Annenkirche.
Versetzen Sie sich in einen Schiller bzw. eine Schiilerin und beschreiben Sie lhrem Kurs das Bild!

2. Das Bild stoRt in der Offentlichkeit auf ein sehr unterschiedliches Echo. , Kunst muss provozieren®,
sagen die einen, die anderen meinen: , Wenn ich in eine Kirche gehe, habe ich die Erwartung, mich ge-
borgen zu fuhlen, Frieden zu finden und zu beten”. Manche kritisieren, dass diese Darstellung nicht mit
dem christlichen Glauben vereinbar sei. Wieder andere sind begeistert, dass die Kirchengemeinde den
Mut hat, einem solchen Kunstwerk Raum zu geben. Nach dem Besuch des Religionskurses in der Kir-
che beschliefdt dieser, sich 6ffentlich zu &ufern.

Begriinden Sie in einem Leserbrief, warum Sie dafiir oder dagegen sind, dass dieses Bild in der Annen-
kirche verbleibt!

3. Inenem Schulgottesdienst soll das Bild zum Thema werden.
Entwerfen Sie dafur eine Auslegung, in der Sie Gedanken, die das Bild anstof3en kann, auf biblische
Vorstellungen von Jesus Christus beziehen!

1.14.2 Material

Der Prufungsaufgabe liegt das Bild ,, Tanz ums Kreuz* des Kunstlers Georg Baselitz zugrunde. Das Bild
findet sich unter http://images.google.de/images?q=Tanz+ums+Kreuz& hl=de im Internet (zuletzt Gberpriift
am 30.1.06).

1143 Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Bearbeitung der Aufgabe verlangt die Beherrschung der Methoden der Bildbeschreibung und —inter-
pretation sowie des Verfassens von gattungsspezifischen, adressatenbezogenen und/oder situationsbezoge-
nen Texten aus einer Rolle heraus.

Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der Behandlung

—  der Botschaft und des Wirkens Jesu; des Leidens, Sterbens und der Auferstehung Jesu Christi
—  christologischer Konzepte in der Theologie

—  von Darstellungen Jesu Christi in Kunst und Medien

—  der funktionalen und religitsen Bedeutung von Kirchenrédumen.
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Beschreibung der erwarteten Prifungsleistungen
Zu Teilaufgabe 1
Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I.

Die Schiilerinnen und Schiller kénnen u.a. folgende Gestal tungsel emente benennen und beschreiben:

formatfillende, auf dem Kopf stehende Figur in Kreuzform, die zum Teil das Format sprengt (FuRRe
und rechte Hand sind durch den Bildrand abgeschnitten) und das Bild in Farbfléchen unterteilt

Figur in Blau gekleidet, blau sind auch die linke Hand, das linke Ohr und der ,, Haaransatz*; die rechte
Hand ist fleischfarben, das rechte Ohr und der ,,Haaransatz* braun; das linke Auge ist grinblau, das
rechte Auge pastellblau

Gesicht mit stark, aber zugleich unscharf konturierten Gesichtsziigen: Nase, zusammenlaufende
Augenbrauen, geschlossene Augen und leicht gedffneter Mund; eine weil3 unterlegte Flache mit ange-
deutetem Bart

ausgepréagte, nackte FuRe

gesamte Figur durch helle Konturen von den umgebenden Flachen abgesetzt

runde, weiRe Flache um den Kopf; gelbes Rechteck unterhalb des Kopfes
Horizontale und Vertikale der Kreuzform bilden Kontrast zur Kreisform des Kopfes
insgesamt unscharfe Konturen

die nur angedeuteten Kreuzbalken sind hellgriin

kopfstehende bauméhnliche Objekte zu FiRen der Figur

insgesamt fléachig

Uberwiegend leuchtende Farben

Blau- und Griin-Tone auf der linken Seite, auf der rechten Seite Uberwiegen fleischfarbene Tone im
grofReren oberen Tell, im unteren Drittel pastellblau.

Zu Teilaufgabe 2
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmaf3ig auf den Anforderungsbereich 1.

Die Schilerinnen und Schiller kdnnen in der Form des Leserbriefs eindeutig fir oder gegen den Verbleib
des Kunstwerks in der Kirche Position beziehen, aber auch Pro- und Kontra-Argumente gegeneinander
abwagen.

Allgemeine Argumente fir moderne Kunst in der Kirche kénnen sein:

Kunst muss pointieren, provozieren.
Provokation gehort wesensmaliig zum Christentum.
Provokante Kunst bietet die Mdglichkeit, Glaubensinhalte aktuell zu formulieren.

Kunstler sind wie Propheten, sie bringen Fragen und Probleme auf den Punkt.
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—  Moderne Kunst blickt wie christliche Religion tiber das Leben hinaus (Transzendenz).
—  Christen sollten sich mit Neuem, Ungewohntem ausei nandersetzen.

—  Kunst hilft dem Betrachter, sein Selbstverstandnis zu kléren, und fordert die Identifikation mit dem
Kirchengebadude, in dem es zu finden ist.

Spezielle Argumente fUr das Verbleiben des Bildes in der Kirche kdnnen sein: Das Bild
—  sprengt Grenzen

—  l&sst keinen unberiihrt

—  strahlt Kraft der Versbhnung aus

—  inspiriert neue Formen des Gottesdienstes

—  zeigt die Aufgeschlossenheit der Kirche fiir das Moderne

—  bietet denen Heimat, die mit Althergebrachtem nicht zu gewinnen sind

—  hilft zum Nachdenken Uber Leben und Tod, Kreuz und Auferstehung

—  stellt herkdmmliche Sehweisen in Frage.

Allgemeine Argumente gegen moderne Kunst in der Kirche kdnnen sein:

—  DasBilderverbot muss besonders in den Kirchen respektiert werden.

—  Provozierende Kunst zerstdrt Geborgenheitsgefiihl und spaltet die Gemeinde.

—  Moderne Kunst lenkt von Gottesdienst und Predigt ab und kann den Glauben storen.
Spezielle Argumente gegen das Verbleiben des vorliegenden Bildes in der Kirche kénnen sein; Das Bild
— ist zuwuchtig fur den kleinen Raum und macht es unmdglich, zu innerer Einkehr zu finden
—  wirkt deplatziert in diesem barocken Kirchenraum

—  verletzt religiose Geflihle, weil der Respekt vor der gottlichen Seite Jesu fehlt

—  kannauf den Betrachter gotteslasterlich wirken

—  ermdglicht satanistische Assoziationen

—  vernachl&ssigt christliche Empfindungen bzw. biblische Wertmal3stébe

— ist banal und provoziert nur um der Provokation willen

—  zeigt Petrus, daer und nicht Jesus kopfiiber gekreuzigt wurde.

Zu Teilaufgabe 3

Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I11.

Im Blick auf einen Schulgottesdienst kénnen die Schilerinnen und Schiler von der AnstoRigkeit des Bildes
ausgehen und einen Text formulieren. Die Aufgabenstellung verlangt eine kreative Auseinandersetzung mit
dem Bild, der Text muss auch sprachlichen Anspriichen gerecht werden. Je nach Beantwortung der Teilauf-
gabe 2 sind hier durchaus auch Kritik oder Ablehnung zu erwarten. Der Text muss alerdings Bezug
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nehmen auf biblische Vorstellungen von Jesus Christus; ausschlaggebend fur die Qualitdt der Losung ist die
Klarheit der Bezlige, die hergestellt werden. Dabel kdnnen folgende inhaltliche Aspekte eine Rolle spielen:

Bild Biblische Vor stellungen

Das Kreuz steht auf dem K opf — Jesus hat Uberkommene Sichtweisen auf den Kopf
gestellt.

—  Jesus provoziert, z.B. beim Umgang mit von der
Gesellschaft Ausgegrenzten, Umgang mit dem Sabbat-
gebot.

—  Jesus wollte nicht einfach auf den Kopf stellen, sondern
die Menschen und die Verhdltnisse richtig ,, ausrichten”
auf das Reich Gottes.

—  DasBild Uibergeht die géttliche Seite Jesu Christi.

,» Blaumann* —  Jesus kam selbst aus einfachen Verhdtnissen und war
umgeben von einfachen Menschen.

—  Historischer Bruch: Jesus war kein moderner Handwer-
ker oder Industriearbeiter.

—  Jesuswurde vor der Kreuzigung entkleidet - ein Symbol
des Ausgeliefertseins.

— Jesus war fur ale Menschen da, nicht nur fir die
»Werktatigen*“.

Farbsymbolik —  Kreuz und Auferstehung, Tod und Leben hangen als
zwei Dimensionen des Bildes zusammen.

—  DieFarbgebung passt nicht zur Darstellung des Leidens
Christi; der Karfreitag wird in seiner Bedeutung nicht

ernst genommen.
unsichtbares Kreuz —  Esgibt den Gekreuzigten nicht ohne Kreuz.
—  Das Fehlen des Kreuzes signalisiert die Uberwindung
des Todes durch das Leben.
ruhige, konzentrierte Gesichtsziige des|—  Ergebenheit in den Willen Gottes, vgl. Lk 23,46

Gek igt
reuzigten —  Veharmlosung des Leidens des Gekreuzigten,

vgl. Mk 15,34

1144 Bewertungskriterien fur die Noten , gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)
Eine, gute* Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn

— be dlen Teilaufgaben der situative Rahmen und der spezifische Adressatenbezug angemessen
berticksichtigt werden
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— das Bild in seinen verschiedenen Komponenten klar gegliedert, prézise beschrieben und dabel We-
sentliches hervorgehoben wird

— die Argumentation im Leserbrief schllissig und logisch tiberzeugend ist sowie die Argumente unter-
schiedlich gewichtet werden

— esinder Auslegung gelingt, fundierte Kenntnisse Uber biblische Vorstellungen von Jesus Christus klar
auf wesentliche Bildaussagen in einer insgesamt sprachlich angemessenen Form zu beziehen.

Eine ,ausreichende" Leistung (05 Punkte) ist erbracht, wenn

—  be dlen Teilaufgaben der situative Rahmen und der spezifische Adressatenbezug im Ansatz beriick-
sichtigt werden

—  wesentliche Komponenten des Bildes in Grundziigen erfasst und noch angemessen und meist klar
beschrieben werden

— die Argumentation im Leserbrief nachvollziehbar ist, aber die Argumente additiv aneinander gereiht
werden

— in der Auslegung biblische Vorstellungen von Jesus Christus in Grundziigen erfasst und im Ansatz
sinnvolle Bezlige zu den Bildaussagen in einer insgesamt noch sprachlich akzeptablen Form herge-
stellt werden.

12 Unterricht mit erhéhtem Anforderungsniveau
121 Textaufgabe

Die Aufgabe bezieht sich auf die christliche Rede von Gott in Begegnung, Ankniipfung und Auseinander-
setzung mit der Gottesvorstellung und dem Wahrheitsanspruch einer anderen Religion.

Erforderliche Kompetenzen zur L6sung der Aufgabe sind
—  Urteilsfahigkeit
—  Diaogféhigkeit.

1211 Aufgabe
Text

Im Allgemeinen bedient sich der Fromme, der sich Gott néhern will, dreier Wege. Das sind die via causali-
tatis, die via eminentiae und die via negationis. Alle drei lassen sich auf die Versuche der Muslime, Gott
naher zu kommen, anwenden. Uns scheint es zunéchst, wenn wir den Koran lesen und die islamische
Geschichte betrachten, dass man in erster Linie die via causdlitatis verwendet hat. Denn Gott ist ja der
Schopfer, der Former, der Gestalter. Er ist es, der den Menschen belebt und der ihn sterben Iasst, der ihn
ernghrt und der ihn rechtleitet, ihn aber auch auf dem falschen Wege lassen kann, wenn er sich obstinat*
weigert, Gottes Wort zu folgen. Er ist es, der aler Dinge méchtig ist, und Er ist standig beschéftigt: ,, Jeden
Tagist Er in eéinem Werk" (Sure* 55, 29). Daraus ergibt sich auch fir den Muslim, dass Gott nicht, wieim
Alten Testament erzahlt, am siebenten Tag nach Vollendung Seiner Schopfung ruhte, nein, Er ist immer
und ununterbrochen aktiv. Was aber in diesem Zusammenhang besonders wichtig ist, das ist die Tatsache,
dass Er Adam die Namen lehrte (Sure 2, 31). Nicht, dass Adam die Namen von sich auslernt - Gott lehrt sie
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ihn. Hier haben wir einen Aspekt des islamischen Gottesbegriffes, der zentral fur unser Versténdnisist. Es
ist immer Gott, der beginnt und der den Dialog mit den Menschen sucht und seine Antwort inspiriert. Am
Beginn der Zeiten, da Gott die noch nicht geschaffene Menschheit aus den Lenden Adams zog, redete Er sie
an: ,,Bin Ich nicht euer Herr?* und sie antworteten ,, Ja, wir bezeugen es.* Zum ersten Mal werden geschaf-
fene bzw. in der Zukunft noch zu schaffende Wesen angeredet und gegentiber Gott mit einer bestimmten
Rolle ausgestattet: namlich, dass sie, die Diener, Ihn as Herrn anerkennen. Deswegen kann dies as
»Urvertrag® und als das zentrale Ereignis im Islam bezeichnet werden. Zu der Tatsache, dass es immer Gott
ist, der die Initiative ergreift, gehort auch, dass Er, in philosophischer Terminologie, die prima causa* ist. Er
schafft direkt, ohne Vermittlung von sekundéren Ursachen.

Es folgt die via eminentiae, das heifdt, dass Gott grofder, besser, reiner ist als alles, was man sich vorstellen
kann. Das ist zusammengefasst in dem immer wiederholten Ruf , Allahu akbar: Gott ist groRer. Er ist
groRer als alles, was geschaffen ist, grofer as alles, was man sich denken kann; Er ist der absolut Grofite,
und diese Seine GroflRe umschliefdt ales. Er ist auch der All-Weise, und der glédubige Muslim sieht in alem,
was in seinem L eben geschieht - sei es auch noch so negativ - eine gottliche Weisheit; denn er ist tberzeugt,
dass Gott in Seiner unendlichen Weisheit am besten weil3, was dem Menschen in diesem oder jenem
Augenblick Not tut, selbst wenn wir den Sinn Seines Handelns nicht verstehen. Deshalb ist die Formel
»Gott weild es am besten” ein vielverwendetes Wort in der Frommigkeit und im Alltagslieben.

Ein Aspekt Gottes aber wird oft in den abendlandischen Darstellungen vernachlassigt, obgleich er im Islam
zentral ist. Dasist Gottes Barmherzigkeit. Oft wird der Gott des Islam als Richter, als alméchtiger Herr, ja
gewissermallen als Tyrann dargestellt. Aber man darf nicht vergessen, dass jede Sure des Korans mit der
Formel beginnt, ,,Im Namen Gottes des Allbarmherzigen des Allerbarmers’, und dass der Muslim diese
Worte millionenfach in seinem Leben wiederholt. Die Worte kommen von einer arabischen Wurzel, die
auch mit rahim, dem Mutterschol3, verbunden ist. Es ist also die liebevolle, firsorgende Giite Gottes, die
sich durch diese Attribute zeigt.

Der dritte Weg ist die via negationis, der zeigt, dass man im Grunde nichts tiber Gott aussagen kann. ,, Was
immer du dir denken kannst, ist verganglich. Das, was von keinem Gedanken erfasst werden kann, das ist
Gott.* Was kann man von |hm aussagen? Er ist, wie esim Koran heif, ,der Erste, der Letzte, der AuRere
und der Innere* (Sure 57,3). Das heil3t, Er ist in absoluter Transzendenz verborgen und doch ist Er, wie
Sure 50, Vers 16 sagt, ,,dem Menschen naher al's seine Hal sschlagader”.

Der Gott des Korans, das muss man immer wieder betonen, ist ein Iebendiger Gott, ein Gott, der die
Menschen anredet, ihnen Seinen Willen offenbart und sie dazu aufruft, zu |hm zu beten. Damit ist bewie-
sen, dass Er ein , persdnlicher” Gott ist, wie es in den ,, prophetischen* Religionen immer der Fall ist. Und
doch kann man im Islam auf 1hn das Wort ,, Person” nicht anwenden, denn Er transzendiert das Personhafte.
Erist ein Ich, ein Uber-Ich, dasallesin sich fasst. Er ist,, der Lebendige, durch Sich selbst Bestehende.*

Annemarie Schimmel, Die Gottesvorstellungen im Islam. In: Werner Tzscheetzsch u.a., Fragen nach Gott,
Frankfurt a.M., 1996. S. 84 — 95

Annemarie Schimmel (1922-2005) lehrte islamische Sprachen und Islamwissenschaften in Marburg,
Ankara, Bonn und Cambridge (Mass./USA) und war eine der bekanntesten deutschen Islam-Expertinnen.
Sie erhielt fir ihr Lebenswerk im Jahr 1995 den Friedenspreis des deutschen Buchhandels.

Worterklarungen
—  obstinat: beharrlich, eigensinnig
—  Sure: Abschnitt im Koran

—  primacausa: erste Ursache.
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Aufgabenstellung

1. Stellen Siedie drei Wege der Gotteserkenntnis im Islam dar, so wie Annemarie Schimmel sie im Text
entfaltet!

2. Untersuchen Sie, inwiefern diese Wege der Gotteserkenntnis im Islam mit zwei , Gottesbeweisen®
Ubereinstimmen, die im européischen Christentum im Mittelalter formuliert wurden!

3. Im letzten Absatz (Z. 51ff) wird betont, dass im Islam Gott ,, personlich* ist, aber nicht als ,, Person*
bezeichnet werden kann.
Vergleichen Sie dies mit dem christlichen Versténdnis der Offenbarung Gottes durch Jesus Christus!

4. In der Schule wird ein Gespréchsabend gehalten, an dem Muslime und Christen gemeinsam Uber die
Frage nach Gott diskutieren. Am Ende des Abends steht — nach intensiver Debatte — ein Schiller auf
und sagt nachdrticklich: , 1ch verstehe die ganze Diskussion nicht, wir glauben doch eigentlich alle an
denselben Gott!*

Setzen Sie sich mit dieser AuRerung auseinander und nehmen Sie einen begriindeten Standpunkt ein!

1212 Material

Der Text wurde fur Prifungszwecke gekiirzt und bearbeitet. Insbesondere wurden fast alle arabischen Zitate
entfernt.

1213 Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Bearbeitung der Aufgaben setzt die Beherrschung der Methoden der Texterfassung und -analyse sowie
Verfahren des argumentativen Dial ogs voraus.

Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der Behandlung

—  der Gotteserkenntnisim Islam

—  der, Gottesbeweisg’ (Anselm von Canterbury, Thomas von Aquin)

—  deschristlichen Versténdnisses der Offenbarung Gottes in Jesus Christus.

Beschreibung der erwarteten Prifungsleistungen

Zu Teilaufgabe 1

Die Teilaufgabe 1 erfordert im Wesentlichen Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich .
Die Schilerinnen und Schiller kdnnen folgende drei Wege der Gotteserkenntnis darstellen:

— Die,viacausditatis* ist der Weg, auf dem wir Gott erkennen kdnnen aus allem, was ist. Die vorhan-
dene Wirklichkeit geht ganz auf Gott als Schopfer zurtick. Er hat mit den Menschen einen ,, Urvertrag*
geschlossen. Sie sehen ihre Aufgabe und ihren Sinn darin, ihm zu dienen.

— Die,viaeminentiag" ist der Weg, auf dem Gott als groRRer, barmherziger und weiser erkannt wird as
alles andere, das man sich vorstellen kann.
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— Die,vianegationis' ist der Wege, der zeigt, dass man im Grunde nichts Uber Gott aussagen kann. Er
ist in absoluter Transzendenz verborgen und dennoch ganz nah. Er ist ein personlicher Gott, kann aber
nicht als Person gedacht werden.

Zu Teilaufgabe 2
Die Aufgabe erfordert im Wesentlichen Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich I1.
Die Schilerinnen und Schiller kénnen folgende Vergleiche herausarbeiten:

— Die,via causdlitatis’ lasst sich vergleichen mit ,, Gottesbeweisen” von Thomas von Aquin. Thomas
beweist Gott aus der Ursache und aus der Bewegung.

— Die,viaeminentiag“ kann mit dem ontologischen Gottesbeweis von Anselm von Canterbury vergli-
chen werden. Anselm geht von der negativen Definition , Etwas, im Vergleich zu dem ein GroRReres
undenkbar ist* aus, wahrend der Islam die Qualitéten Gottes positiv in den Superlativ steigert.

Zu Teilaufgabe 3
Die Aufgabe erfordert im Wesentlichen Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich I1.

Die Schillerinnen und Schiller kénnen als zentralen Unterschied zwischen Christentum und Islam darlegen,
dass nach christlichem Verstandnis Gott sich in Jesus Christus offenbart hat. Die Personalitdt Gottes
manifestiert sich in der Person Jesu Christi. Im Islam ist dieser Weg der Gotteserkenntnis ausgeschlossen.
Jesus ist nach moslemischer Lehre nur Prophet, Botschafter Gottes, keine Inkarnation Gottes. Auch der
Person Mohammeds kommt keine géttliche Verehrung zu.

Zu Teilaufgabe 4
Die Aufgabe erfordert im Wesentlichen Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich I11.
Die Schiilerinnen und Schiller kénnen einige der folgenden Uberlegungen einbringen:

—  Die Gottesvorstellung im Christentum wird immer die Person Jesu Christi und Gottes Heiligen Gelist
beriicksichtigen miissen. Der Islam lehnt trinitarische Uberlegungen als unvereinbar mit der Einheit
Gottes bzw. as Vielgottere ab.

—  Christen arabischer Sprache bezeichnen Gott ebenfalls mit dem Wort , Allah’.
—  Juden, Christen und Muslime beziehen sich jeweils auf den Gott Abrahams.

—  Die christliche Vorstellung von Gott als Schopfer und die islamische Vorstellung von Allah als
Former und Gestalter weisen hohe Ubereinstimmungen auf.

—  Der Islam hat das Judentum und das Christentum al's wichtige Quellen.

— Auch in der Bibel und in der Geschichte des Christentums ist eine Vielfat von Gottesvorstellungen
wahrnehmbar. Deshalb wird auch innerhalb des Christentums in unterschiedlicher Weise von dem
Glauben an den selben Gott geredet.

—  Ob Muslime und Christen an denselben Gott glauben, kann nicht gesagt werden, weil Gott letztlich ein
Geheimnis bleibt.
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1214 Bewertungskriterien fur die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)
Eine ,gute" Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn

die drei Wege der Gotteserkenntnis, die Annemarie Schimmel skizziert, richtig erfasst sind

die Ubereinstimmungen und Unterschiede zwischen den beiden Vorstellungen differenziert dargelegt
sind

im Vergleich das christologische Verstandnis der Offenbarung als zentrae Differenz zum Islam
herausgestellt wird

eine abwégende Stellungnahme vorliegt, die auch die grundlegende Schwierigkeit des Redens von
Gott beriicksichtigt.

Eine ,ausreichende" Leistung (05 Punkte) ist erbracht, wenn

die wesentlichen Merkmale der drei Wege der Gotteserkenntnis, die Annemarie Schimmel skizziert,
erfasst sind

die Ubereinstimmungen und Unterschiede zwischen den beiden Vorstellungen in einigen Aspekten
dargelegt sind

im Vergleich die unterschiedliche Bedeutung Jesu in den beiden Religionen beschrieben wird

Ansétze einer begriindeten Position erkennbar sind.

1.2.2 Erweiterte Textaufgabe

Die Aufgabe nimmt die Leitfrage , Was ist wahr - Die Frage nach glltiger Orientierung” auf, die auf das
Wahrheitszeugnis der Kirche als Gemeinschaft der Glaubenden bezogen ist.

Erforderliche Kompetenzen zur L6sung der Aufgabe sind

Wahrnehmungs- und Darstellungsf ahigkeit
Deutungsfahigkeit

Dialogfahigkeit

Urtellsfahigkeit

Gestaltungsfahi gkeit.

1221 Aufgabe

Neben dem Rathaus in Osnabriick steht die alte Kirche St. Marien, dieim 12. Jahrhundert al's gotische
Hallenkirche errichtet wurde. Das so genannte Brautportal der Kirche ist mit einer Komposition von
Plastiken ausgestattet.
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Gesamtansicht

Quelle: Kommission - Dr. Hartmut Lenhard

Detailansicht 1

Zu sehenist die Krénung
der Mutter Jesu, Maria,
zur Himmelskénigin
durch Christus.

Quélle:
Kommission - Dr. Hartmut Lenhard
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Detailansicht 2

Von Christus gesehen auf der rechten Seite (aus Sicht des Betrachters links) befindet sich eine Gruppe aus
sechs Frauen, von denen fiinf intakte Ollampen tragen.  Quelle: Kommission - Dr. Hartmut Lenhard

f
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Detailansicht 3

Von Christus aus gesehen auf der linken Seite (aus Sicht des Betrachters rechts) befindet sich eine Gruppe
aus sechs Frauen, von denen flnf leere Kelchein den Handen halten.

RAK \
e -

Quelle:  Kommission - Dr. Hartmut Lenhard
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Detailansichten 4 und 5

In jeder Gruppe féllt die sechste Frau aus dem Schema. Die eine (rechts von Christus) hélt einen Kelch und
ein Kreuz-Szepter und trégt eine Krone. Die andere (links von Christus) tragt eine Augenbinde und halt eine
geknickte Lanze und eine zerbrochene Ollampe.

In jeder Gruppe féllt die sechste Frau aus dem
Schema. Die eine (rechts von Christus) hédlt einen
Kelch und ein Kreuz-Szepter und trégt eine
Krone. Die andere (links von Christus) tragt eine
Augenbinde und halt eine geknickte Lanze und
eine zerbrochene Ollampe.

Quéllee  Kommission - Dr. Hartmut Lenhard
Text

Die auf den Glauben an die Auferweckung Jesu durch den Gott Israels sich griindende Kirche ist von ihrem
Ursprung her eine durch diesen Glauben gestiftete Gemeinschaft innerhalb des Volkes Isradl: Die ersten
»Christen* waren Juden, wie die Schilderung des Jerusalemer Gemeindelebens in Apg 1-8 erkennen |&sst.
Fiir sie stand fest, dass der in der Auferweckung Jesu handelnde Gott eben der Gott war, der Israel erwahlt,
sein Volk aus Agypten gefiihrt, ihm die Tora gegeben und zu ihm durch die Propheten gesprochen hatte
(Apg 13,16-41).

Dementsprechend war fir diese jlidischen ,, Christen* die Sammlung der heiligen Schriften Israels selbstver-
standlich ihre Bibel. Mit Verwunderung und Trauer nahmen diese jidischen , Christen wahr, dass die
Mehrheit des eigenen Volkes ihren Glauben daran, dass im Geschick Jesu von Nazareth Gott selbst gehan-
delt hatte, nicht teilte. Ahnlich der z. T. &uRerst scharfen Israel-Kritik der biblischen Propheten wandten
sich diese judischen Christen gegen den ,, Unglauben” dieser Mehrheit.

Die Katastrophe in der Beziehung zwischen der ,, Kirche Gottes® und dem nicht an Christus glaubenden
Isradl trat in dem Augenblick ein, as die Kirche begann, sich as definitiv heidenchristliche Kirche zu
verstehen und im Judentum nicht mehr das Gegeniiber zu sehen, sondern das aus der Gemeinschaft mit Gott
entlassene, von Gott verworfene Volk.

Im Gespréch zwischen Juden und Christen kdnnen wir die Vergangenheit nicht ungeschehen machen; wir
konnen nicht so tun, as sei die seit Beginn des 2. Jahrhunderts christlicher Zeitrechnung eingetretene
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Entwicklung des volligen Auseinandertretens von (Heiden-)Kirche und Judentum riickgangig zu machen.
Wohl aber kdnnen uns die Aussagen des Neuen Testaments in verbindlicher Weise lehren, dass es der Eine
Gott Israels ist, der in der Auferweckung Jesu Christi gehandelt hat und der zunéchst allein in Israel seine
Kirche berufen hat. Wir haben vom Neuen Testament keinerlei Anlass, Gefiihle einer christlichen , Uberle-
genheit* oder gar ein womdglich theologisch begriindetes Recht zur versteckten oder offenen Judenfeind-
schaft zu entwickeln. Wir missen als Kirche wirklich damit ernst machen, Kirche des Einen Gottes zu sein,
der Israel erwahlt und den gekreuzigten Jesus zum Heil aller Menschen von den Toten auferweckt hat.

Im Glauben an diesen Gott sind Juden und Christen zutiefst verbunden: Juden und Christen bekennen sich
zu dem gleichen Gott. Auch wenn sich Judentum und Christentum auf eine an Schmerz kaum Uberbietbare
Weise getrennt haben und heute die schwere Schuld des geschichtlichen Christentums an den Juden
zwischen ihnen steht, gilt: Der Gott Abrahams, Isaaks und Jakobs und der Vater Jesu Christi ist ein und
derselbe Gott. Isragl ist die Wurzel der christlichen Kirche, ,, unser Vater Abraham” (R6m 4,9) der Vater des
Glaubens von Juden und Christen.

»Gott hat sein Volk nicht verstoBen.“ — Hauptvorlage fur die Synode der Evangelischen Kirche von
Westfalen, Bielefeld 1999, S. 7-10. 35

Aufgabenstellung

1. Benennen und beschreiben Sie die Gestaltungselemente des Brautportals und ihren kompositorischen
Zusammenhang! Ziehen Sie dazu auch Mt 25,1-13 heran!

2. FErlautern Sie die zentrale theol ogische Aussage des Portals und ordnen Sie diese ein in die Geschichte
des Verhéltnisses der Kirche zum Judentum!

3. Analysieren Sie, welche Umdeutung gegeniiber dem biblischen Sinn das Gleichnis Mt 25,1-13 durch
die spezifische Darstellung im Portal der Kirche erfahrt!

4. Arbeiten Sie die zentralen Aussagen des Textes heraus!

5. Der Kirchenvorstand der Gemeinde St. Marien hat beschlossen, das Brautportal nicht lénger unkom-
mentiert den Besuchern zu prasentieren.
Versetzen Sie sich in die Situation eines Mitglieds des Kirchenvorstands, das gebeten worden ist, einen
Entwurf flr einen kurzen, prégnanten Handzettel zu machen, der am Eingang des Portal's ausliegen soll.
Entwerfen Sie den Text des Handzettels und beriicksichtigen Sie dabei die theologischen Uberlegungen
des Textauszugs!

1222 Material

Der Prufungsaufgabe liegen Fotografien des Brautportals der Kirche St. Marien in Osnabriick zugrunde.
Die Kirchengemeinde St. Marien erteilt freundlicherwei se die Erlaubnis zum Abdruck der Fotos. Die Bilder
finden sich auch auf der beigefligten CD.

Der Textauszug ist der Hauptvorlage fur die Synode der Evangelischen Kirche von Westfalen 1999 , Gott
hat sein Volk nicht verstoRen“, S. 7-10. 35 entnommen. Er wurde fir Prifungszwecke gekirzt.
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1223 Erwartungshorizont

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Bearbeitung der Aufgabe setzt die Beherrschung der Methoden der Bildbeschreibung und
-interpretation, der Gleichnisauslegung und der Texterfassung voraus.

Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der Behandlung der Christologie und der Geschichte des Verhaltnisses
von Kirche und Judentum.

Beschreibung der erwarteten Prifungsleistungen
Zu Teilaufgabe 1
Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I.

Die Schiilerinnen und Schller kénnen vor allem fol gende Gestaltungsel emente benennen und beschreiben:

Es handelt sich um die Aulenseite eines Portals, das beim Betreten der Kirche und beim Verlassen
durchschritten wird.

Links und rechts stehen einander Figurengruppen gegeniiber. Im Bogen des Portals befinden sich
dariiber erhoben auf Thronen sitzend zwei weitere Personen, links und rechts umrahmt von je eéinem
Engel.

Die hervorgehobene Figur links ist durch ihre Insignien — Augenbinde, geknickte Lanze, zerbrochene
Lampe — ikonographisch als , Synagoge’ gekennzeichnet, wogegen die hervorgehobene Figur rechts
durchihre Attribute — Krone, Kreuz-Szepter, Kelch —as,Ecclesia identifiziert ist.

Die funf typisiert dargestellten Frauen links sind anhand ihrer leeren Gefél3e als die ,, torichten Jung-
frauen*, die finf typisiert dargestellten Frauen rechts mit ihren intakten Lampen als die , klugen Jung-
frauen“ des Gleichnisses Mt 25,1ff erkennbar.

Die,, torichten Jungfrauen* der Gleichnisperikope sind der Synagoge, d.h. dem Judentum, die , klugen
Jungfrauen” der Ecclesia, d.h. dem Christentum, zugeordnet.

Die Figuren im Portalbogen stellen den himmlischen Christus und Maria als Himmelskonigin dar. Die
dargestellte Szene spi€lt in der himmlischen Sphére.

Im Bezug der beiden Figurengruppen rechts und links zur himmlischen Realitét im Portalbogen stehen
Ecclesia und Synagoge einander in der irdischen Realitét gegentber.

Zu Teilaufgabe 2
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich 1.

Die Schillerinnen und Schiller kénnen al's zentral e theol ogi sche Aussage des Portals formulieren:

Das Judentum reprasentiert , typisch’ die Haltung des Unglaubens und der Blindheit und ist daher von Gott
verworfen, die Kirche dagegen ist von Gott erwahlit, sie verkorpert den Weg des Glaubens und ertffnet den
Zugang zum Heil.
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Diese Aussage kdnnen die Schiilerinnen und Schiller u.a. so erlautern:

—  DasPorta stellt — as Durchgang vom profanen zum heiligen Raum — den Menschen vor die Entschei-
dung zwischen Glauben und Unglauben.

—  Jesus und Maria im Himmelsbogen des Portals verweisen auf die Ewigkeitsbedeutung dieser Ent-
scheidung.

—  Das Judentum hat — durch seine Ablehnung der Messianitdt und Gottessohnschaft Jesu von Nazareth
(Blindheit, Augenbinde) — die Erwahlung Israels durch Gott im alten Bund verspielt (geknickte Lanze,
zerbrochene Lampe).

—  Die chrigtliche Kirche tritt mit ihrem Bekenntnis zu Jesus Christus (Kreuz-Szepter) as ,Ecclesia
triumphans* (Krone) an die Stelle des alttestamentlich erwahlten, nun aber verworfenen Gottesvolkes
und vermittelt den Menschen das Heil (Kelch).

Die Schillerinnen und Schiler kdnnen diese Aussage folgendermal3en in die Geschichte des Verhaltnisses
der Kirche zum Judentum einordnen:

Das Verhdltnis der Kirche zum Judentum verwirklicht sich in der Geschichte in unterschiedlichen typischen
Auspragungen z.B.

—  Urgemeinde as innerjldische Bewegung

—  Ecclesia, die as Heilsinstitution dem Judentum ausschlieffend gegeniiberstent und eine lange Ge-
schichte der Ausgrenzung und Verfolgung der Juden zu verantworten hat

—  Kirche nach Auschwitz, die sich auf die bleibende Erwahlung Israels besinnt und sich in Bul?e vom
Antijudaismus ihrer elgenen Geschichte abwendet.

Die zentrale Aussage des Portals ist der antijudaistischen Verhaltnisbestimmung von Kirche und Judentum
zuzuordnen.

Zu Teilaufgabe 3
Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I11.

Um eine Umdeutung darstellen zu konnen, ist es zunachst erforderlich, die urspriingliche Bedeutung zu
skizzieren. Dabei ist davon auszugehen, dass es sich bei diesem Gleichnis nicht um eine Allegorie handelt,
dieinall ihren Einzelheiten zu deuten und zu Ubertragen ist.

Die Analyse der Schillerin bzw. des Schillers kann folgendes herausarbeiten:

—  Das Gleichnis ruft —in der urkirchlichen Erfahrung der Parusieverzdgerung — den einzelnen Christen
zur Wachsamkeit und mahnt ihn zur Bewéhrung des Glaubens.

— Die Zuordnung dieses Gleichnisses zu den beiden Symbolgestalten ,, Synagoge® und , Ecclesia’
identifiziert Unglaube und Glaube, Verwerfung und Erwahlung, Unheil und Heil im Judentum bzw. in
der christlichen Kirche. Die Aufnahme des Gleichnisses in der Darstellung des Portals dient damit der
sel bstgewi ssen Behauptung des exklusiven Heilscharakters der Kirche.
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Zu Teilaufgabe 4
Die Teilaufgabe 4. bezieht sich schwerpunktméllig auf den Anforderungsbereich 11.

Die Schillerinnen und Schiler kdnnen herausarbeiten, dass der Text drei sehr unterschiedliche Phasen bzw.
Auspragungen des Verhadltnisses von ,, Kirche' und ,, Isragl” / ,, Judentum® unterscheidet:

Vom Ursprung her sieht der Text die Kirche as durch den Glauben an Jesu Auferweckung gestiftete
Gemeinschaft ,,innerhalb des Volkes Israel“. Der Glaube dieser Gemeinschaft richtete sich auf den
Gott Israels. Ihre Bibel war die Sammlung der heiligen Schriften Isragls. Ihre Kritik am Unglauben der
Mehrheit gegenliber Jesus war innerjldische Kritik analog der Israelkritik biblischer Propheten.

Als, Katastrophe* bezeichnet der Text die mit dem Selbstversténdnis der Kirche als,, heidenchristlich®
gegebene Trennung vom Judentum, dem damit die Erwahlung abgesprochen und das dadurch der Ver-
folgung und V ernichtung prei sgegeben wurde.

Das aktuelle ,, Gespréch zwischen Juden und Christen” sieht der Text bestimmt einerseits von der Last
der Vergangenheit (,, schwere Schuld des geschichtlichen Christentums*, Trennung von Judentum und
Christentum), die nicht ungeschehen oder riickgangig gemacht werden kann, und andererseits von der
Besinnung auf die ,tiefe Verbundenheit* von Juden und Christen im Glauben (,, Der Gott Abrahams,
Isaaks und Jakobs und der Vater Jesu Christi ist ein und derselbe Gott”; ,, Israel ist die Wurzel der
christlichen Kirche*). Von daher lehnt der Text christliche , Uberlegenheit* und theologisch begriin-
deten Antijudaismus strikt ab.

Zu Teilaufgabe 5
Die Teilaufgabe 5 bezieht sich schwerpunktmaf3ig auf den Anforderungsbereich I11.

Der Textentwurf der Schiilerin bzw. des Schillers soll die in der Aufgabenstellung geforderte Form (,, Hand-
zettel*) wahren:

adressatengerechte Perspektive
verstandliche, pragnante Sprache

Umfang

Im Textentwurf mussen folgende inhaltliche Punkte aufgenommen sein:

Griinde fur die Notwendigkeit eines Handzettels
Beschreibung des Portals und Darlegung seiner Leitaussage
Einordnung in die Geschichte des Verhaltnisses der Kirche zum Judentum

Darstellung der ,, nach Auschwitz* gegebenen neuen Sicht des Judentums und des sich daraus ablei-
tenden Selbstversténdnisses der christlichen Kirche.
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1224 Bewertungskriterien fur die Noten ,, gut* (11 Punkte) und , ausreichend” (05 Punkte)
Eine ,gute" Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn

— die Gestaltungsel emente des Portals genau benannt und differenziert beschrieben sind

— dietheologische Leitaussage des Portals deutlich erfasst und prézise eingeordnet ist

— die Deutung von Mt 25,1ff durch das Portal der Bedeutung der biblischen Perikope in klarer Unter-
scheidung gegentibergestel It wird

— diezentralen Aussagen des Textes sinnverstehend wiedergegeben werden

—  der Entwurf eines Handzettel s inhaltlich angemessen und formal ansprechend gelingt.
Eine ,ausreichende" Leistung (05 Punkte)ist erbracht, wenn

- wesentliche Gestaltungselemente des Portal s benannt und beschrieben sind

— dietheologische Leitaussage des Portals im Ansatz erfasst und eingeordnet ist

—  erkannt wird, dass die Deutung von Mt 25,1ff durch das Portal sich von der Bedeutung der biblischen
Perikope unterscheidet

—  zentrale Aussagen des Textes in Grundziigen erfasst sind

—  der Entwurf eines Handzettel's einige Aspekte des Problems aufnimmt.

1.2.3 Gestatungsaufgabe

Zu der folgenden Aufgabe liegt auch eine andere Fassung fiir den Unterricht mit grundlegendem Anforde-
rungsniveau vor (siehe 5.1.4). Der Vergleich beider Fassungen zeigt exemplarisch die Unterschiede im
Anforderungsniveau zwischen beiden Kursformen.

Die Aufgabe bezieht sich ,, das Evangelium von Jesus Christus® als zentraler ,, Perspektive des christlichen
Glaubens®.

Erforderliche Kompetenzen zur Ldsung der Aufgabe sind:
—  Wahrnehmungs- und Darstellungsféhigkeit

—  Deutungsfahigkeit

—  Diaogfahigkeit

—  Urtellsfahigkeit

—  Gestaltungsfahigkeit.

1231 Aufgabe

Die evangelische Annenkirche in dem kleinen norddeutschen Ort Luttrum ist eine weif3e Fachwerkkapelle
vom Ende des 17. Jahrhunderts, die Decke wurde im Jahr 1716 bemalt. 1973 wurde die Annenkirche
stilgetreu renoviert. Der auffere Eindruck der Kirche ist idyllisch, es handelt sich um eine jener kleinen
Kirchen am Wegesrand, die zum ruhigen Verweilen einladen.
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Im Jahre 1991 schenkte der in der Nachbarschaft wohnende und international renommierte Kiinstler Georg
Baselitz der Gemeinde sein Geméde,, Tanz ums Kreuz* (3,14 m x 2,10 m) mit der Auflage, esim Kirchen-
raum anzubringen. Nachfolgend ist das Bild farbgetreu und korrekt ausgerichtet wiedergegeben.

Bild

Georg Baselitz: Tanz ums Kreuz, 1983

Text

Ja, wir brauchen nicht nur tberhaupt Bilder, wir brauchen gute Bilder, die Bilder der Kunst. Bilder, die uns
tiefer sehen lassen, manchmal sogar mehr als vor Augen ist, das Unsichtbare im Sichtbaren. Es gibt Bilder,
die auch heute zum Glauben helfen. Sie kdnnen ein irdisches Gleichnis werden fir das Himmelreich. Sie
konnen uns in das Nachdenken bringen Uber den Tod und das Leben, tiber das Kreuz und die Auferstehung
von den Toten. Sie kénnen uns hineinfiihren in ein ganz neues Fragen nach dem Sinn, nach dem letzten,
inneren Zusammenhang in allem Fragmentarischen und Gebrochenen unseres so verletzlichen, geféhrdeten
Daseins.

Gute Kunst macht sichtbar, was zuvor kein Auge gesehen und kein Ohr gehort hat. Gute Kunst kann Bilder
in Szene setzen, die viel zu sehen und noch mehr zu denken geben. Gute Kunst bringt uns in Kontakt mit
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neuen und anderen Sichtweisen auf die Wirklichkeit. Bilder der Kunst lassen uns einen vertrauten Raum,
auch einen vertrauten Kirchenraum, manchmal die ganze Welt, mit neuen Augen sehen. Aber Bilder
konnen uns als Bilder eben nicht zum Grund unseres Vertrauens ins Dasein, nicht zum Fundament der
Hoffnung auf die Zukunft werden. Das vermag allein der Glaube an Gott.

Wer glaubt, wer die religidse Sehnsucht in sich zulésst, der bleibt sensibel fir das Unsichtbare im Sichtba-
ren, den leeren Raum, mitten in der Fulle des Wirklichen. Wer glaubt, hdlt die Grenze im Sichtbaren offen,
dem geht die Wirklichkeit nicht im Sagbaren, Endlichen, Machbaren, Verfligbaren auf. Das ist deshalb der
entschel dende Punkt, auch im Umgang mit den Bildern: Dass die Grenze zum Unsichtbaren im Sichtbaren
gewahrt bleibt.

Die theologische Bildkritik richtete sich immer gegen digjenigen Bilder, die religios verehrt wurden, die zu
Idolen geworden waren. Die theologische Bildkritik richtete sich nie gegen Bilder, die zu Gleichnissen
wurden, zu Symbolen, die zu denken geben. Idole bannen und vernebeln den Verstand. Symbole und
Gleichnisse, die ja auch Jesus in bildhafter Rede seinen Zuhdrern immer wieder vor Augen gemalt hat,
ermutigen zum Glauben. Letztlich hat die theologische Bildkritik der Reformation der Autonomie der
modernen Kunst, ja ein bisschen vielleicht sogar auch der modernen Bilderflut und deren ambivalenten
Folgen den Weg bereitet. Sie hat die Bilder von ihrer religitsen Verpflichtung befreit, ihnen den sakralen
Status genommen. Sie hat die Bilder zu sich selbst befreit. Die Bilder sind seither Bilder, nichts als das:
Bilder, die gefallen, Bilder, die unterhalten, Bilder, die informieren, Bilder, die die aul3ere und innere
Wirklichkeit zeigen, Bilder, die blofRen Schein verbreiten, Bilder, die aufriitteln, Bilder, die etwas zu denken
geben, Bilder die sichtbar machen, Bilder die schockieren, Bilder, die Gottes grof3e Taten in Erinnerung
rufen, Bilder manchmal sogar, die das Unsichtbare im Sichtbaren sichtbar machen, die Wirklichkeit 6ffnen,
Ausblick gewédhren in die Unendlichkeit, erkennen lassen, dass die Wirklichkeit im Vorhandenen nicht
aufgeht, dass der Welt ein Geheimnis innewohnt, ein Gott. Das sind die Bilder grof3er Kunst!

Wilhelm Gréb, ,, Konnen Bilder gefahrlich sein?*, Predigt im Universitatsgottesdienst in Berlin am
17.04.05, veroffentlicht unter www2.hu-berlin.de/religion/dokumente/pr120.doc (zuletzt Uberprift am
30.1.06)

Aufgabenstellung

1. Der Religionskurs eines Gymnasiums in einem Nachbarort besucht die Annenkirche. Versetzen Sie
sichin einen Schiller bzw. eine Schillerin und beschreiben Sie Ihrem Kurs das Bild!

2. Anschlief3end beschéftigt sich der Religionskurs intensiv mit der Funktion von Bildern fur den christli-
chen Glauben und liest in diesem Zusammenhang den Predigtausschnitt des evangelischen Theol ogen
Wilhelm Grab.

Fassen Sie die Kernaussagen des Textes zusammen!

3. FErortern Sie, inwiefern das Baselitz-Gemélde die von Gréb genannten Eigenschaften eines guten Bildes
aufweist!

4. Ineinem Schulgottesdienst soll das Bild zum Thema werden.
Entwerfen Sie dafiir eine Auslegung, in der Sie Gedanken, die das Bild anstof3en kann, mit biblisch-
theol ogischen V orstellungen verbinden!
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1.23.2 Material

Der Prifungsaufgabe liegt das Bild , Tanz um Kreuz* des Kiinstlers Georg Baselitz zugrunde. Das Bild
findet sich unter http://images.google.de/images?q=Tanz+ums+Kreuz&hl=de im Internet (zuletzt Uberpriift
am 30.1.06).

Der Text wurde fur Prifungszwecke gekurzt.

1233 Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Bearbeitung der Aufgabe setzt die Beherrschung der Methoden der Bildbeschreibung und
-interpretation, der Texterfassung und des Verfassens von gattungsspezifischen, adressatenbezogenen
und/oder situationsbezogenen Texten aus einer Rolle heraus voraus.

Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der Behandlung

—  der Botschaft und des Wirkens Jesu; des Leiden, Sterbens und der Auferstehung Jesu Christi

—  christologischer Konzepte in der Theologie

—  von Darstellungen Jesu Christi in Kunst und Medien.

Beschreibung der erwarteten Prifungsleistungen

Zu Teilaufgabe 1

Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen u.a. folgende Gestaltungsel emente benennen und beschreiben:

—  formatflllende, auf dem Kopf stehende Figur in Kreuzform, die zum Tell das Format sprengt (FuRe
und rechte Hand sind durch den Bildrand abgeschnitten) und das Bild in Farbflachen unterteilt

—  Figur in Blau gekleidet, blau sind auch die linke Hand, das linke Ohr und der ,, Haaransatz*; die rechte
Hand ist fleischfarben, das rechte Ohr und der ,,Haaransatz* braun; das linke Auge ist grinblau, das
rechte Auge pastellblau

—  Gesicht mit stark, aber zugleich unscharf konturierten Gesichtsziigen: Nase, zusammenlaufende
Augenbrauen, geschlossene Augen und leicht gedffneter Mund; eine weil3 unterlegte Flache mit ange-
deutetem Bart

—  ausgepragte, nackte FiiRe

—  gesamte Figur durch helle Konturen von den umgebenden Flachen abgesetzt

—  runde, weiRe Fléche um den Kopf; gelbes Rechteck unterhalb des Kopfes

—  Horizontale und Vertikale der Kreuzform bilden Kontrast zur Kreisform des Kopfes
—  insgesamt unscharfe Konturen

— die nur angedeuteten Kreuzbalken sind hellgriin

—  kopfstehende bauméhnliche Objekte zu FiRen der Figur
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—  insgesamt flachig
—  Uberwiegend leuchtende Farben

—  Blau- und Griin-Tone auf der linken Seite, auf der rechten Seite Uberwiegen fleischfarbene Téne im
groferen oberen Teil, im unteren Drittel pastellblau.

Zu Teilaufgabe 2
Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I1.

Die Schilerinnen und Schiller kdnnen zum einen als Kerngedanken herausarbeiten, dass die Kirche 'gute
Bilder' braucht. 'Gute Bilder' nach Auffassung des Autors

— sind Symbole und Gleichnisse
—  zeigen das Unsichtbareim Sichtbaren
—  tragen zur Erkenntnis bei, dass die Wirklichkeit nicht im Vorfindlichen aufgeht

— ermdglichen neue Sichtweisen und regen zum Nachdenken Uber die Frage nach dem Sinn und die
zentralen Glaubensinhalte an und

—  ermutigen zum Glauben.

Zum andern stellen die Schiilerinnen und Schiiler als kritisch-begrenzende Aussagen des Autors dar:
—  Bilder sind nicht der Grund unseres Vertrauens.

—  Bilder asldole legen einseitig fest und verhindern das Nachdenken.

—  DieBildkritik der Reformation richtet sich gegen eine religitse Verehrung von Bildern.

—  Dietheologische Bildkritik hat Bilder von ihrer religidsen Verpflichtung zu sich selbst befreit.
Zu Teilaufgabe 3

Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I11.

Die Schillerinnen und Schiiler wenden die in Teilaufgabe 2 erarbeiteten Kerngedanken auf das Bild von
Baselitz an und kommen zu einer begriindeten und Uberzeugenden Stellungnahme. Es hangt vom Betrachter
ab, ob eher positive oder negative Schltisse gezogen werden. Folgende Argumente kdnnen z.B. in die
Erdrterung einfliel3en:

DasBild

—  provoziert, da es klassische Darstellungen des leidenden Christus konterkariert

—  kann zu neuen Sichtwei sen anregen, den Betrachter aber auch in der Provokation gefangen halten
—  kann neue Impulse fiir den Glauben geben, aber auch Glauben behindern

—  regt Betrachter an, den Zusammenhang von Kreuz und Auferstehung neu zu reflektieren

— st plakativ und bleibt im Vorfindlichen, erschliefdt nicht das Unsichtbare im Sichtbaren

— lé&sst sich nicht eindeutig auf eine Auslegung festlegen und ist daher nicht in Gefahr, wie manch
herkémmliche Kruzifixdarstellung zum Idol zu werden und zu einer religidsen Verehrung zu verfiih-
ren
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—  entspricht dem typisch ,modernen’ Bild im Sinne Grébs, das zu sich selbst befreit.

Zu Teilaufgabe 4

Die Teilaufgabe 4 bezieht sich schwerpunktmaflig auf den Anforderungsbereich I11.

Im Blick auf einen Schulgottesdienst kénnen die Schillerinnen und Schiller von der Anstof3igkeit des Bildes
ausgehen und einen Text formulieren. Die Aufgabenstellung verlangt eine kreative Auseinandersetzung mit
dem Bild, der Text muss auch sprachlichen Anspriichen gerecht werden. Der Text muss Bezug nehmen auf
biblisch-theologische Vorstellungen; ausschlaggebend fur die Qualitét der Lésung sind die Klarheit und
Vielfalt der Beziige, die hergestellt werden. Dabei konnen folgende inhaltliche Aspekte eine Rolle spielen:

Bild

Biblisch-theologische Vor stellungen

Das Kreuz steht auf dem K opf

Jesus hat Uberkommene Sichtweisen auf den Kopf gestellt.

Jesus provoziert, z.B. beim Umgang mit von der Gesellschaft
Ausgegrenzten, Umgang mit dem Sabbatgebot.

Jesus wollte nicht einfach auf den Kopf stellen, sondern die
Menschen und die Verhdtnisse richtig ,ausrichten” auf das Reich
Gottes.

Das Bild Ubergeht die gottliche Seite Jesu Christi.

,, Blaumann®

Jesus kam selbst aus einfachen Verhaltnissen und war umgeben
von einfachen Menschen.

Historischer Bruch: Jesus war kein moderner Handwerker oder
Industriearbeiter.

Jesus wurde vor der Kreuzigung entkleidet - ein Symbol des
Ausgeliefertseins.

Jesus war fir alle Menschen da, nicht nur fir die,, Werktatigen*.

Farbsymbolik

Kreuz und Auferstehung, Tod und Leben hangen als zwei Dimen-
sionen des Bildes zusammen.

Die Farbgebung passt nicht zur Darstellung des Leidens Christi; der
Karfreitag wird in seiner Bedeutung nicht ernst genommen.

unsichtbares Kreuz

Es gibt den Gekreuzigten nicht ohne Kreuz.

Das Fehlen des Kreuzes signalisiert die Uberwindung des Todes
durch das L eben.

ruhige, konzentrierte Ge-
sichtsziige des Gekreuzigten

Ergebenheit in den Willen Gottes, vgl. Lk 23,46
Verharmlosung des Leidens des Gekreuzigten, vgl. Mk 15,34

Titel , Tanz ums Kreuz*

vgl. Tanz um das Goldene Kalb: Frage eines erfahrbaren Gottes

Offen
Zugange,
festgelegt

fir  verschiedene
Auslegung nicht

biblisches Bilderverbot damit im Ansatz berticksichtigt
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Mogliche weiterfiihrende Aspekte:
—  Hat dieKirche Jesus auf den Kopf gestellt?
—  Ist die Provokation ein Wesenszug des Christentums?

— Sl ein verfestigtes Bild von Jesus in Frage gestellt werden?

1234 Bewertungskriterien fur die Noten ,, gut” (11 Punkte) und , ausreichend“ (05 Punkte)
Eine ,gute" Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn

— be dlen Tellaufgaben der situative Rahmen und der spezifische Adressatenbezug angemessen
berticksichtigt werden

— das Bild in seinen verschiedenen Komponenten klar gegliedert, prazise beschrieben und dabel We-
sentliches hervorgehoben wird

—  diezentralen Gedanken des Textes herausgearbeitet werden

— die Argumentation in der Erdrterung schliissig und logisch Uberzeugend sowie die eigene Position gut
nachvollziehbar ist

— esin der Auslegung gelingt, fundierte Kenntnisse Uber biblisch-theologische Vorstellungen klar auf
wesentliche Bildaussagen in einer insgesamt sprachlich angemessenen Form zu beziehen.

Eine ,ausreichende" Leistung (05 Punkte) ist erbracht, wenn

—  be alen Teilaufgaben der situative Rahmen und der spezifische Adressatenbezug im Ansatz beriick-
sichtigt werden

- wesentliche Komponenten des Bildes in Grundziigen erfasst und noch angemessen und meist klar
beschrieben werden

—  zentrale Aussagen des Textes in Grundziigen erfasst sind

— die Argumentation in der Erdrterung nachvollziehbar ist und die eigene Position noch kenntlich und
Uberzeugend ist

— inder Auslegung biblisch-theol ogische Vorstellungen in Grundziigen erfasst und im Ansatz sinnvolle
Bezlige zu den Bildaussagen in einer insgesamt noch sprachlich akzeptablen Form hergestellt werden.

2 Aufgabenbeispiele fur die mindliche Prifung
21 Textaufgabe

Die Aufgabe nimmt die Leitfrage ,, Was ist wahr? — Die Frage nach gultiger Orientierung* auf, die in
Begegnung, Ankniipfung und Auseinandersetzung mit dem Wahrheitszeugnis der Kirche als Gemeinschaft
der Glaubenden verbunden und auf Wahrheitsanspriiche in Religionen, Wissenschaft und Politik bezogen
ist.
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Erforderliche Kompetenzen zur Losung der Aufgabe sind
—  Deutungsfahigkeit
—  Urteilsfahigkeit.

211 Aufgabe
Text

Wir antworten als evangelische Christen auf den Ruf des NS zundchst mit einem ,, Ja‘. Wir antworten aber
zugleich auf seinen Ruf mit einer kritischen Frage. Wir antworten mit einem Ja, und zwar mit einem Ja as
zu seinem Dienst am Volke. Wir sagen ein Ja auch zu dem Willen zur sozialen Neugestaltung. Wir sehen
drittens in der Bewegung den Willen zum Christentum. Die christliche Kirche erscheint als Kulturtrager
bedeutungsvoll fiir das Volk und darum soll sie unter Achtung und Schutz des Staates stehen. Man erkennt
die kirchlichen Lehren prinzipiell an. Man bekennt sich offiziell zu einem ,, positiven Christentum®, wobei
freilich umstritten bleibt, was im Einzelnen darunter zu verstehen ist.

Wir haben aber die heilige Verpflichtung, zugleich auch eine kritische Frage zu stellen angesichts der
weltanschaulichen Ideologie und Mythologie des NS. Zunachst im Blick auf den Rassenmythos. Es wird
immer wieder betont: Der Blutwert ist der Grundwert. Hier wird Rasse zum Mal3stab und Ziel des Lebens.
Der Rassegedanke wird zu einem Mythos fortgebildet. Die Gefahr der Ubersteigerung des Rassenprinzips
liegt zweifellos vor.

Auch im Blick auf die kulturpolitischen Tendenzen des NS werden wir verpflichtet sein, eine solche Frage
zu erheben. Ich will nur kurz andeuten, dass etwa die Errichtung einer nationalen Kirche ernsthafte Beden-
ken erwecken muss. Hier droht wieder die Gefahr, Kirche und Christentum zu einem Mittel fir national po-
litische Zwecke zu gebrauchen.

Wir missen schliefdlich die kritische Frage auch noch stellen hinsichtlich der praktischen Lebensauf3erun-
gen der Bewegung. Denken wir an die Art des Kampfes, an die Propaganda, an die Presse, so ist das Bild
wenig erfreulich. Sind das bloRR Schlacken, Auswiichse einer groRen Bewegung, oder handelt es sich
vielleicht doch um Symptome einer tiefer sitzenden Geistigkeit? Die skrupellose Verhetzung, der mal3ose
Hass, die Rucksichtslosigkeit in der Wahl der Mittel muss ja zu Explosionen fihren.

Walter Kiinneth u.a., Was haben wir als evangelische Christen zum Rufe des Nationalsozialismus zu sagen?
Dresden 1931, S. 5ff

Walter Kunneth (1901-1997), evangelischer Theologe, gehdrte 1933 zu den Initiatoren des Aufrufes der
sog. ,,Jungreformatorische Bewegung“, die angesichts des Nationalsozialismus zu einem , Neubau* der
Kirche aufrief.

Aufgabenstellung
1. Stellen Sie die zentralen Gedanken Walter Kuinneths dar!
2. Ordnen Sie die vorliegende Stellungnahme kirchen- und zeitgeschichtlich ein!

3. FErortern Sie, wie sich die Kirche heute zu politischen Fragen verhalten soll, an einem konkreten
Beispiel!
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212 Material

Der Text wurde fir Prifungszwecke gekirzt und bearbeitet. Der Aufsatz von Kiinneth ist einer Broschiire
entnommen, die Kinneth unter demselben Titel gemeinsam mit W. Wilm und H. Schemm verd&ffentlicht
hat.

2.1.3 Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Bearbeitung der Aufgabe setzt die Beherrschung der Methoden der Textinterpretation sowie der
Erdrterung voraus.

Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der Behandlung des Themas , Staat und Kirche', insbesondere des
Aspektes ,, Kirche und Nationalsozialismus*. AulRerdem ist eine Auseinandersetzung mit Wegen ethischer
Urteilsfindung am Beispiel konkreter sozial-ethischer Problemfelder vorausgesetzt.

Beschreibung der erwarteten Prifungsleistung

Zu Teilaufgabe 1

Die Aufgabe erfordert im Wesentlichen Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich |.
Die Schilerinnen und Schiller knnen folgende zentral e Gedanken Kiinneths benennen:

— Das ,Ja der evangelischen Christen zum Nationalsozialismus® ist verbunden mit einer kritischen
Anfrage an den National soziaismus.

— Die Nationalsozialisten wollen Dienst am Volk leisten, zeigen den Willen zur sozialen Neugestaltung
und erkennen die christliche Kirche als Kulturtrager im Sinne des ,, positiven Christentums* an.

—  Diekritische Anfrage richtet sich zum einen auf den in der national sozialistischen Ideologie zentralen
Gedanken des Rassenmythos, der den Rassegedanken zum Mal3stab und Ziel des Lebens macht.

—  Diekritische Anfrage richtet sich zum andern auf das Ziel, eine nationae Kirche errichten zu wollen
mit der Gefahr des Missbrauchs dieser Kirche fir national sozialistische Zwecke.

—  Die kritische Anfrage richtet sich schlieffdlich auf die Propaganda, fir die Hass, Verhetzung und
Ricksichtslosigkeit in der Wahl der Mittel kennzei chnend sind.

Zu Teilaufgabe 2

Die Aufgabe erfordert im Wesentlichen Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich I1.

Die Schilerinnen und Schiller nehmen folgende kirchen- und zeitgeschichtliche Einordnung vor:
—  Der Text ist 1931 und somit vor der Machttibernahme Hitlers verfasst.

—  Zudiesem Zeitpunkt haben sich die Deutschen Christen noch nicht als Bewegung etabliert, aber in der
evangelischen Kirche gab es schon viele Beflrworter des erstarkenden National soziaismus.
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—  Das Parteiprogramm der NSDAP mit seinem Bekenntnis zum ,, positiven Christentum* lag bereits vor;
die nationalsoziaistische Ideologie war in ihren Grundziigen mit ihrem besonderen Stellenwert des
Rassenmythos bereits vorhanden.

— Die Kontroverse um das Verhdltnis von Rasse und Evangelium, die spater in Barmen 1934 eine
wichtige Rolle spielte, war hier schon vorgezeichnet.

Zu Teilaufgabe 3
Die Aufgabe erfordert im Wesentlichen Fahigkeiten aus dem Anforderungsbereich I11.

Die Schilerinnen und Schiller erdrtern begriindet und z. B. mit Bezug auf Aussagen der so genannten Zwei-
Reiche-Lehre oder der Befreiungstheologie an einem konkreten Beispiel, wie sich die Kirche heute zu
politischen Fragen verhalten soll.

In der Erorterung loten sie aus, ob die Kirche einen Auftrag in der Gesellschaft hat, ob es politische Fragen
oder Entscheidungen gibt, aus denen sich Kirche nicht heraushaten darf und wie die Kirche ggf. ihre
Verantwortung wahrnehmen soll.

Themenfelder, an denen dieses beleuchtet werden konnte, sind z.B.

—  die Frage der Sterbehilfe, insbesondere die Frage der aktiven Sterbehilfe
—  Grenzen der Genforschung

—  Kirchenasyl fir Menschen, denen die Abschiebung droht

—  Bundeswehreinsatz im Ausland.

2.1.4 Bewertungskriterien fur die Noten , gut* (11 Punkte) und ,, ausreichend” (05 Punkte)
Eine, gute* Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn
—  die Gedanken Kunneths in ihrem argumentativen Zusammenhang erfasst sind

—  Kiuinneths Position as frihzeitige - in sich ambivalente - Warnung vor dem National sozialismus noch
vor der Machtiibernahme herausgearbeitet wird und Beziehungen zu spéteren kirchlichen Gruppierun-
gen wie den Deutschen Christen und der Bekennenden Kirche hergestel It werden

— inder Erérterung die eigene Position begriindet dargestellt und sachgerecht auf ein aktuelles Beispiel
angewendet wird.

Eine,, ausreichende" Leistung (05 Punkte) ist erbracht, wenn
—  zentrale Gedanken Kiinneths in Grundziigen erfasst sind

—  Kinneths Position as eine frihzeitige Stellungnahme erfasst ist, die vor dem National sozialismus
warnt und den Weg zur Bekennenden Kirche andeutet

— aneinem aktuellen Beispid im Ansatz eine eigene Position entwickelt wird.
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22 Erweiterte Textaufgabe — Beispiel 1

Die Aufgabe nimmt die Leitfrage , Wie gelingt mein Leben? - Die Frage nach dem Lebenssinn* auf, diein
Begegnung und Auseinandersetzung mit dem Evangelium von Jesus Christus verbunden ist.

Erforderliche Kompetenzen zur L6sung der Aufgabe sind
—  Wahrnehmungs- und Darstellungsféhigkeit

—  Deutungsfahigkeit

—  Diaogfahigkeit.

221 Aufgabe
Text
Ein Danklied fur die héchsten Wohltaten, die uns Gott in Christus erzeigt hat

Nun freut euch, lieben Christen g'mein,
und lasst uns fréhlich springen,
dasswir getrost und all inein

mit Lust und Liebe singen,

was Gott an uns gewendet hat

und seine sii3e Wundertat;

gar teu'r hat er's erworben.

Dem Teufel ich gefangen lag,

im Tod war ich verloren,

mein Siind mich qualte Nacht und Tag,
darinich war geboren.

Ich fiel auch immer tiefer drein,

eswar kein Guts am Leben mein,

die Slind hatt' mich besessen.

Dajammert Gott in Ewigkeit

mein Elend Gbermalien;

er dacht an sein Barmherzigkeit,

er wollt mir helfen lassen;

er wandt zu mir das Vaterherz,
eswar bei ihm flrwahr kein Scherz,
er liefd's sein Bestes kosten.

Martin Luther 1523, Evangelisches Gesangbuch Nr. 341

Das Apostroph markiert jeweils die Auslassung des Buchstabens 'e€. Bei einigen Préteritumsformen wie in
Z. 17 'dacht’ fehlt das'e am Ende des Verbs. In Z. 1: Christen g'mein = Christengemeinde.

66



L

Das Bild wurde wahrscheinlich von Lucas Cranach d.A. gemalt. Es wurde unterhal b des groRen Fliigelaltars
von Cranach in der Wittenberger Stadtkirche angebracht, der in der Mitte eine Abendmahlsszene, links eine
Taufszene und rechts eine Beichtszene zeigt. Der gesamte Altar wurde im Jahr 1547 - also ein Jahr nach
Luthers Tod - gewelht.

Die Wittenberger Stadtkirche war Luthers wichtigste Predigtstétte. In der Gemeinde féllt die Frau in der
ersten Reihe auf, die Luthers Frau Katharina gleicht. Moglich ist, dass der Junge mit rotem Gewand Luthers
Sohn Hans ist. Der Mann mit dem langen Bart konnte der Maler Lucas Cranach sein, der sich selbst as
Gottesdienstteilnehmer in das Bild hineingemalt hat.

Aufgabenstellung

1. Erlautern Sie anhand der Liedstrophen und des Bildes von Cranach Grundgedanken der Rechtferti-
gungslehre Luthers!

2. FErortern Sie, inwiefern Luthers Rechtfertigungslehre in heutigen L ebenszusammenhéngen von Bedeu-
tung sein kann!

222 Materid

Der Prifungsaufgaben liegt das Lied Luthers ,,Nun freut euch, lieben Christen gmein“ von 1523 in der
Fassung des Evangelischen Gesangbuchs Nr. 341 zugrunde. Fur die Prifung wurden nur die ersten drei
Strophen verwendet.

AuRerdem wird in der Aufgabe das Bild Lucas Cranachs aus dem Fliigelaltar der Stadtkirche St. Marien in
Wittenberg verwendet (Predella), das Luther als Prediger vor seiner Gemeinde zeigt. Das Bild findet sich
auch auf der beigefligten CD.
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2.2.3  Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Bearbeitung der Aufgabe setzt die Beherrschung der Methoden der Text- und Bildinterpretation sowie
der Erorterung voraus.

Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der Behandlung von Luthers Rechtfertigungslehre.

Beschreibung der erwarteten Prifungsleistungen
Zu Teilaufgabe 1

Die Teilaufgabe 1 bezieht sich schwerpunktméldig auf den Anforderungsbereich I, erfordert aber auch
Leistungen im Anforderungsbereich |.

Die Schiilerinnen und Schiller kdnnen anhand des Liedes z.B. zeigen, dass nach Luthers Rechtfertigungs-
lehre

— die Situation des Menschen al's ausweglose Gefangenschaft unter der Herrschaft von Teufel, Tod und
Siinde beschrieben wird (vgl. Z. 8-10)

—  der Mensch nicht aus eigenem freiem Willen die Siinde Gberwinden kann (vgl. Z. 12 ,ich fiel auch
immer tiefer drein”, Z. 13, kein Guts am Leben mein“)

—  Gott dem Menschen durch seinen Sohn zu Hilfe kommt (vgl. Z. 15, dajammert Gott in Ewigkeit ... er
liel¥'s sein Bestes kosten”; Z. 7 ,,teu’'r erworben®)

—  sich das Christusgeschehen im ,,pro me* bzw. ,pro nobis* existentiell konkretisiert (vgl. Z. 5, an uns
gewendet*; Z. 18, er wollt mir helfen lassen”).

Die Schiilerinnen und Schiller kdnnen im Bild Cranachs z.B. folgende Entsprechungen zum Lied und zur
Rechtfertigungslehre Luthers entdecken:

— linksim Bild die Wittenberger Gemeinde —,lieben Christen g'mein“ (Z. 1)
—  Luther s Verkindiger — Predigtcharakter der 1. Strophe (Z. 1ff)

—  Bibel dsQuelleder Predigt — Luthers, sola scriptura

—  zentrale Stellung des Kreuzes im Raum — L uthers Kreuzestheol ogie

—  Gleichzeitigkeit der Kreuzigung Jesu und der Wittenberger Gemeinde — ,pro me' bzw. ,pro nobis
(Z.5.18)

—  kahler Raum, ohne alle Heilsmittel der katholischen Kirche (Heiligenaltare, Tabernakel) — Luthers
,solus Christus'.
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Zu Teilaufgabe 2
Die Tellaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmallig auf den Anforderungsbereich I11.

Als heutige Lebenszusammenhange, auf die die Schiilerinnen und Schiiler sich beziehen kénnen, kommen
u.a. in Betracht

—  Schuld — Strafe — Resoziaisierung

—  Situationen des Versagens und der Leistungsunféhigkeit angesichts der sog. L eistungsgesellschaft
—  Scheiternin existentiellen Fragen, Zerbrechen von L ebensentwiirfen

—  grundlegende Fragen nach dem Sinn des Lebens.

Inihrer Erdrterung kdnnen die Schiler und Schiilerinnen z.B. darauf eingehen,

—  welche Verstehenshindernisse und -probleme sich Menschen in unserer modernen Gesellschaft stellen,
die sich mit der Rechtfertigungsl ehre auseinandersetzen wollen

— 0ob die auf den Glauben an Gott bezogene Sindenerfahrung Luthers und die daraus erwachsende
Verzweiflung zu heutigen, oft eher sdkularen Erfahrungen von Schuld und Scheitern in einer Bezie-
hung der Entsprechung stehen oder ob es sich hier um eine kategoriale Differenz handelt

— wie die Verkiindigung der Kirche die Rechtfertigungslehre 'Uibersetzen' muss, damit auch nicht-
kirchlichen Adressaten ihre Relevanz wahrnehmen konnen.

2.2.4 Bewertungskriterien fur die Noten ,, gut* (11 Punkte) und ,, ausreichend” (05 Punkte)
Eine, gute* Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn

—  Beziehungen zwischen Luthers Lied und dem Bild Cranachs begriindet hergestellt werden und Luthers
Rechtfertigungslehre unter genauen Verweisen inhaltlich prézise entfaltet ist

—  das zentrale Problem heutiger Rezeption der Rechtfertigungslehre an Beispielen differenziert erortert
wird.

Eine ,, ausreichende" Leistung (05 Punkte) ist erbracht, wenn

— ene Beziehung zwischen Luthers Lied und dem Bild Cranachs erkannt ist und Luthers Gedanken
unter Bezug auf Textstellen und Bildelemente in Grundziigen wiedergegeben werden

— das in der Aufgabenstellung gegebene Problem erfasst und Ansétze einer Argumentation dargelegt
werden.

23 Erweiterte Textaufgabe — Beispiel 2

Die Aufgabe nimmt die Leitfrage ,,Was ist wahr? — Die Frage nach guiltiger Orientierung* auf, die in
Begegnung und Auseinandersetzung mit dem Wahrheitszeugnis der Kirche als Gemeinschaft der Glauben-
den verbunden und auf das Bezugsfeld , Wahrheitsanspriiche in Religionen, Wissenschaft und Politik"
bezogen ist.
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Erforderliche Kompetenzen zur Lésung der Aufgabe sind
—  Wahrnehmungs- und Darstellungsfghigkeit

—  Deutungsfahigkeit

- Urtellsfahigkeit

- Diaogfahigkeit.

231 Aufgabe

Die Evangelischen Landeskirchen Baden, Bayern, Pfalz und Wirttemberg haben unter Studierenden und
Schulerinnen und Schillern der Fachrichtung Mediengestaltung/Design einen Wettbewerb ausgeschrieben.
Motto des Wettbewerbs war: ,, Wer von Religion keine Ahnung hat, glaubt am Ende alles ... darum Religi-
onsunterricht!“ Die Aufgabe lautete, ein Plakat zu entwerfen, das in den weiterfiihrenden Schulen jeweils
am schwarzen Brett ausgehangt werden sollte, um Gespréche unter Schiilerinnen und Schiilern zur Bedeu-
tung des Religionsunterrichts anzustof3en.

Aufgabenstellung
1. Beschreiben Sie Inhalt und Komposition des Plakats!
2. Erlautern siedie,Message', die dem Plakat entnommen werden kann!
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3. Inder pluralen Gesellschaft steht der Wahrheitsanspruch des christlichen Glaubensin Frage.
Setzen Sie sich vor diesem Hintergrund mit der im Plakat veranschaulichten Position auseinander!

232 Materid

Der Aufgabe liegt ein Plakat zugrunde, das von N. Dorrich, Schiler der Fachrichtung Mediengestal-
tung/Design der Carl-Hofer-Schule Karlsruhe, entworfen wurde.

Quelle: Dokumentation des Wettbewerbs ,, Wer von Religion keine Ahnung hat, glaubt am Ende alles ....
darum Religionsunterricht!* der Evangelischen Landeskirchen Baden, Bayern, Pfalz und Wrttemberg, CD
2005. Das Plakat steht auch auf der CD zur Verfligung.

Die Dokumentation zum Wettbewerb erlautert das Plakat fol gendermalien:

,unter der Uberschrift , Religion? zeigt das im Querformat angelegte Plakat vor grauem Hintergrund einen
Bilderbalken mit funf (mannlichen) Représentanten der Weltreligionen: einen Rabbiner, Papst Johannes
Paul 11, Ex-Boxweltmeister Muhammad Ali (Cassius Clay) in jungen Jahren, einen Hindu (Sikh), einen
buddhistischen Ménch (den Dalai Lama?). Alle Gestalten sind vom weif3en Bildhintergrund durch einen
schmalen Schatten als von einer Art Aura umgeben. Das Wortspiel ,Just Be(lieve)!” will bei den Betrach-
tenden die Frage nach der Beziehung von Leben und Glauben (to be und to believe) as jetzt notwendig
(just) und damit als Frage nach der Religion provozieren. Die Grundfarbe des Plakates (grau) steht fur
Seriositat und Klarheit bei den notwendigen Diskussionen.

Das Plakat ist ein (weiterer) Beleg fur die drangende Frage vieler Jugendlicher nach der Rolle der vielen
Religionen, ihrer Bedeutung fur das Leben und der Schwierigkeit, eine eigene Position in Fragen des
Glaubens zu finden.”

Erganzend zu dieser Erlauterung ist darauf hinzuweisen, dass das Motto ,, Just Be(lieve)* unterschiedliche
Ubersetzungsmaglichkeiten zuldsst: Es kann im Sinne der Aufforderung , Glaub doch nur!* oder ,, Glaub
doch einfach!*, aber auch ,,Leb doch nur!* oder ,,Leb doch einfach!* zu verstehen sein.

2.3.3  Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Bearbeitung der Aufgabe setzt die Beherrschung der Methoden der Bildbeschreibung und
-interpretation sowie der Argumentation voraus.

Inhaltlich basiert die Aufgabe auf der Behandlung von Aspekten der Religionskritik und der religidsen
Situation unserer Zeit.

Beschreibung der erwarteten Priifungsleistungen

Zu Teilaufgabe 1

Die Teilaufgabe 1 bezieht sich auf den Anforderungsbereich I.
Die Schiilerinnen und Schiller kénnen zeigen, dass

— das im Querformat angelegte Plakat vor grauem Hintergrund einen Bilderbalken mit finf (mannli-
chen) Reprasentanten der Weltreligionen abbildet
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die sogenannten Weltreligionen nach ihrem Alter und gegebenenfalls nach dem Zusammenhang, in
dem sie untereinander stehen, geordnet sind

die Religionen nicht als Antworten erscheinen, sondern vielmehr alle gleichermal3en unter der
Uberschrift , Religion?* in Frage gestellt werden

das Bild gekennzeichnet ist durch die Spannung zwischen der Infragestellung von Religion durch die
Vielzahl der Religionen selbst und der schillernden Antwort, einfach zu glauben (just believe) bzw.
einfach zu sein (just be)

die Unterschrift die flr das Plakat Verantwortlichen nennt und als Zweck der Plakataktion angibt, den
Religionsunterricht als Forum des Diskurses sinnvoll erscheinen zu lassen.

Zu Teilaufgabe 2

Die Teilaufgabe 2 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I1.

Als,Message’ kdnnen die Schillerinnen und Schiiler formulieren:

Die Welt wird nicht (mehr) als religiés homogen erfahren.

Es stellt sich die Frage, was die Pluralitét der Religionen fiir den eigenen Glauben oder Unglauben,
aber auch fUr das eigene Leben bedeutet.

Die bestehenden grofien Religionen werden relativiert.

Die Frage nach Religion verlagert sich weg von vorgegebenen Glaubensinhalten bzw. von religidsen
Institutionen hin zu einer radikalen Subjektivierung.

Die Subjektivitat des religiosen Vorgangs (,just believel") ist die Antwort auf die Pluralitét der
Religionen.

Mit der Subjektivitdt kann sich Toleranz, aber auch Gleichguiltigkeit gegenliber anderen religidsen
Uberzeugungen verbinden.

Die durch Religion gestellten Fragen kann man auf sich beruhen lassen, da es vor alem darauf
ankommt zu leben (,,just be!*).

Zu Teilaufgabe 3

Die Teilaufgabe 3 bezieht sich schwerpunktmafiig auf den Anforderungsbereich I11.

Welchen Standpunkt ein Schiller oder eine Schiilerin in der Auseinandersetzung mit der im Plakat veran-
schaulichten Position einnimmt, ist offen. In jedem Fall miissen Fragen wie die folgenden beriihrt werden:
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Worin besteht der Wahrheitsanspruch des christlichen Glaubens?

Was bedeutet die Erfahrung religioser Vielfalt in unserer Gesellschaft fir den Wahrheitsanspruch des
christlichen Glaubens?

Inwiefern erweist sich der christliche Glaube alstragfahig fir das Leben in der pluralen Gesellschaft?

Was bedeutet es, wenn an die Stelle einer vorgegebenen Beziehung zum christlichen Glauben die
Maglichkeit tritt, sich selbst eine passende Religion wahlen oder zusammenstellen zu kénnen?



— Inwiefern kann subjektive Religiositét (,just believe!*) oder subjektive Religionslosigkeit (,just bel*)
eine Antwort auf die Frage nach glltiger Orientierung darstellen?

2.3.4 Bewertungskriterien fur die Noten ,, gut* (11 Punkte) und ,, ausreichend” (05 Punkte)
Eine, gute* Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn

— die Komposition des Plakates klar erfasst und der Inhalt differenziert entfaltet werden
—  diedem Plakat entnommene ,Message’ aspektreich erlautert wird

— die Problematik und die Tragfahigkeit des Wahrheitsanspruchs des christlichen Glaubens im Kontext
religioser Vielfalt erlautert und seine Beziehung zu der radikalen Subjektivierung von Religion argu-
mentativ entfaltet wird.

Eine, ausreichende" Leistung (05 Punkte) ist erbracht, wenn
— die Komposition des Plakates in Grundziigen erfasst und der Inhalt sinnvoll dargelegt wird
— einemdgliche Deutung der dem Plakat enthommenen ,Message' erlautert wird

— der Wahrheitsanspruch des christlichen Glaubens ansatzweise erlautert und seine Infragestellung
angesichts der Subjektivierung von Religion wahrgenommen wird.

3 Aufgabenbeispielefiir die besondere Lernleistung
31 Seminarfacharbeit

Beispiel fur eine besondere Lernleistung kann u.a. eine im Rahmen eines Seminarfaches erstellte Arbeit
sein, sofern in der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe neben fachbezogenem Unterricht
zweisemestrig auch féacherlbergreifende, projektorientierte Seminarfachkurse angeboten werden. Das
Seminarfachmodel| strebt an, die Schiilerin oder den Schiiler in den Bereichen der personalen, der sozialen,
der fachlichen und der methodischen Kompetenzen zu férdern. Im Mittelpunkt des Seminarfaches steht die
intensive Einlibung studien- und berufsvorbereitender Arbeitsmethoden, vor allem die Eintibung selbstge-
steuerten Lernens.

Die Aufgabe nimmt vor allem die Leitfrage ,, Wer bin ich? — Woher komme ich? — Wohin gehe ich? — die
Frage nach existentieller Vergewisserung* auf, die in Begegnung, Ankniipfung und Auseinandersetzung mit
dem christlichen Bild des Menschen verbunden und auf konkurrierende Bilder vom Menschen in Religio-
nen, Weltanschauungen, Wissenschaft, Wirtschaft und Kultur bezogen ist.

Erforderliche Kompetenzen zur Losung der Aufgabe sind:
—  Wahrnehmungs- und Darstellungsféhigkeit

—  Deutungsfahigkeit

—  Urteilsfahigkeit

- Dialogfahigkeit

—  Gestaltungsfahigkeit.
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3.1.1 Aufgabenstellung

Das Thema des Seminarfachkurses, in dessen Rahmen die Aufgabe bearbeitet wird, lautet: ,, Gene — Gehirn
— Geist und Gott. Das biologische ,Netzwerk’ unserer Wahrnehmung und Personlichkeitsbildung in
Auseinandersetzung mit existentiell-sinnstiftenden philosophischen und theol ogischen Entwiirfen”. Fécher-
verbindend wird der Kurs von Unterrichtenden der Fécher Biologie und Religionslehre betreut. Mégliche
Themen sind:

—  Vom Waisenhaus ins Zuchthaus: Setzen die Glueck’ schen Prognosetafeln unserem Strafvollzug ein
Ende?

—  Wiekommt der Geist in die Materie? Das Rétsel des Bewusstseins.

—  Beendet die Soziobiologie die christlichen Vorstellungen von der Néchstenliebe?

— Istder Mensch frei — oder ist er Marionette neuronaler Prozesse?

— st Gott ein,, Hirngespinst“ ? Beweist das,, Gottesmodul“ im Gehirn die Nicht-Existenz Gottes?

Die Themen werden in Einzel- oder Partnerarbeit Uber mehrere Monate hinweg bearbeitet, Zwischenergeb-
nisse werden jeweils im Plenum des Seminarfachkurses vorgestellt und diskutiert. Bei der Form der
Partnerarbeit ist der Eigenanteil der Bearbeiterin oder des Bearbeiters jeweils kenntlich zu machen.

Zwei Schiler entscheiden sich, gemeinsam das Thema,, Ist der Mensch frel — oder ist er Marionette neuro-
naler Prozesse?* zu bearbeiten. Fir die Présentation der Ergebnisse planen sie u.a, eine etwa 10-mindtige
Video-Aufnahme zu erstellen, u.a. mit Interviews, die sie in der Schule und in der Innenstadt durchfihren,
sowie mit Ausschnitten aus einem ca. 2-stiindigen Gespréach mit einem Universitéts-Theologen. Thr Ge-
samtarbeitsplan sieht u.a. vor: Auseinandersetzung mit ausgewahlter naturwissenschaftlicher und theolo-
gisch-philosophischer Fachliteratur, Bearbeitung und Prifung popularwissenschaftlicher Artikel, Erstellen
eines Fragebogens, briefliche Kontaktaufnahme mit einem Vertreter der Neurowissenschaften, Treffen und
Gespréch mit dem Universitéts-Theologen, Verfassen von Zwischendossiers sowie der Enddokumentation
mit Text und Veranschaulichungen, Erstellen der Présentation mit Medienunterstiitzung (Folien, selbsterar-
beitete Video-Sequenz). Die Aufgaben sind im Arbeitsplan zu konkretisieren und zu verteilen, Ziele und
Zeitvorgaben werden vermerkt.

312 Materia

Es gehort mit zur projekthaft angelegten Arbeit im Seminarfachmodell, dass die Schiilerin oder der Schiiler
das zu bearbeitende Materia durch eigene Recherche selbststdndig besorgt. Hilfestellung und Beratung
kénnen gegeben werden.

3.1.3  Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Der Seminarfachkurs ist ergebnisorientiert angelegt, daneben ist es ebenso wichtig, dass die Erarbeitungs-
prozesse und die Prasentation der Ergebnisse reflektiert und effektiv gestaltet werden. Entsprechend werden
zunachst Fahigkeiten gelibt, einen langer angelegten Arbeitsprozess 6konomisch und zielorientiert zu
planen. Ebenso wird die Présentationskompetenz der Schilerinnen und Schiller trainiert.

Gegenstandsbezogen werden im Seminarfachunterricht u.a. folgende Methodenschritte gelernt und einge-
Ubt: Recherchieren, Sammeln und Ordnen von Information, Filtern von Information, Strukturieren von
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Information z.B. mit Hilfe von Leitfragen, Erstellen von Zeit- und Arbeitsplénen, Anwenden von Hilfsmit-
teln, Umsetzung von Vorgaben fir die Erstellung der schriftlichen Dokumentation.

Kriterien fr eine angemessene Présentation von Ergebnissen werden erarbeitet und vorgestellt, Formen in
einem Préasentationstraining gelibt.

Bewertung der Prifungsieistungen

Der Seminarfachkurs wird mit einer schriftlichen Dokumentation der Ergebnisse und einem Kolloquium
mit einer Présentation abgeschlossen. Er erfordert deshalb auch neue Formen der Leistungsbeurteilung. So
werden anhand erarbeiteter und kommunizierter Indikatoren neben der schriftlichen Dokumentation und
dem Kolloguium ebenso der Arbeitsprozess wie auch die Prasentation beurteilt.

Die Bewertung der Dokumentation orientiert sich an den bekannten Kriterien zur Beurteilung schriftlicher
Leistungen. Zusétzlich wird auch darauf geachtet, wie weit die Vorgaben fir die Form einer Dokumentation
eingehalten sind.

Bel der Bewertung des Arbeitsprozesses werden Beobachtungen u.a. in folgenden Bereichen relevant:

—  Planen (u.a. Strukturierung komplexer Sachverhalte, Zielorientierung, kreative Lésungen, Entwick-
lung von Teilschritten, Vielfalt der Aspekte, Verbindlichkeit und Flexibilitét bei der Realisierung)

—  Eigeninitiative (u.a. Definierung eigener Ziele, selbststdndige Aufgabenstellung und Ldsungsvor-
schlage, Beharrlichkeit und Umgang mit Riickschlagen, Vertreten eines eigenen Standpunktes, Kreati-
vitét)

—  Zusammenarbeiten im Team (u.a. Aufgreifen von Vorschlégen anderer, Feedback, Rolleniibernahme,

Offenheit bei Problemen, Akzeptieren von Gruppenentscheidungen, Konflikt- und Kompromissfahig-
keit, Entschei dungsf&higkeit, Ubernahme von Verantwortung).

Bel der Beurteilung der Prasentation werden u.a folgende Bereiche beachtet: Redegewandtheit, freies
Sprechen, Sicherheit des Auftretens, Prézision der Darstellung, Fahigkeit, Ergebnisse auf andere Bereich zu
Ubertragen, Passung von Inhalt, Medien und Methoden, mediale Unterstiitzung, Visudisierung, Vereinfa-
chung, versténdliche Darstellung von Sachverhalten, aktives Zuhdren, aktives Nachfragen, sachgemalles
und adressatenorientiertes Reagieren sowie sicheres und sachgemalies Beantworten von Nachfragen.

Das Kolloguium wird nach den Kriterien zur Beurteilung einer miindlichen Priifungsl eistung bewertet.

3.2 Wettbewerbsbeitrag

Die beiden evangelischen Landeskirchen und die beiden Bistimer in einem Bundesland schreiben gemein-
sam einen Wettbewerb , Christentum und Kultur* aus. Der Wettbewerb fordert Schiilerinnen und Schiiler
der Oberstufe auf, den Zusammenhang von Christentum und Kultur in unserer Gesellschaft an einem
Thema zu erarbeiten, das den folgenden Themenfeldern entstammt:

—  Christliche Motivein Kunst, Musik, Literatur, Medien und Jugendkultur
—  Christliches Handeln in Wissenschaft, Wirtschaft, Politik, sozialem Leben
—  Kirchliches Leben und Handeln al's kulturpragender Faktor in Vergangenheit und Gegenwart

—  Diekunftige Rolle des Christentums in einer religios pluralen Kultur
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—  Dieallgemeine Beziehung zwischen Religion und Kultur

Die Aufgabe nimmt vor allem die Leitfrage , Was ist wahr? — Die Frage nach gliltiger Orientierung” auf, die
in Begegnung, Ankniipfung und Auseinandersetzung mit dem Wahrheitszeugnis der christlichen Kirche als
Gemeinschaft der Glaubenden verbunden und auf Wahrheitsanspriiche in Religionen, Wissenschaft und
Politik bezogen ist.

Erforderliche Kompetenzen zur L6sung der Aufgabe sind:
—  Wahrnehmungs- und Darstellungsféhigkeit

—  Deutungsfahigkeit

—  Urtellsfahigkeit

—  Diaogfahigkeit

—  Gestaltungsfahigkeit.

3.21 Aufgabenstellung

Im Rahmen der Wettbewerbsausschreibung kdnnen z.B. folgende Themen bearbeitet werden:
—  Christliche Motive in der Jugendkultur (Popsongs, Filme, Literatur, Internet)
—  Christlicher Glaube und die Herausforderungen der Biotechnologie

—  Christliche Naturwissenschaftler und Naturwissenschaftlerinnen

—  Konfessionelle Wurzeln unserer regionalen Kultur

—  Die Sprache bestimmter Kirchengebéude

—  Die Sdlbstdarstellung der Kirche in den Medien

Als mogliche Formen der Arbeit sind u.a. denkbar:

—  Wissenschaftliche Untersuchung

—  Historische Darstellung

—  Reportage

—  Reisebericht

—  Kinstlerische Gestaltung

—  Video-Sequenz

Durchfiihrung des Wettbewerbs

Die Religionslehrerinnen und Religionslehrer informieren tber den Wettbewerb, ermuntern zur Teilnahme,
beraten bei der Themenwahl und bieten Begleitung an. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer wahlen sich
ihr Thema selbststandig und melden sich zu Beginn des Schuljahres, in dem sie ihre Arbeit erstellen, unter
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Angabe des Themas fur den Wettbewerb an. Alle angemeldeten Teilnehmerinnen und Tellnehmer werden
zu einer Wochenendtagung am Ende des ersten Halbjahres nach Anmeldung der Arbeit eingeladen.

Unabhéngig von der Form der Arbeit wird eine schriftliche Darstellung des methodischen Vorgehens sowie
eine Erklarung, dass die Arbeit eigenstandig angefertigt ist und alle Quellen ausgewiesen sind, angefiigt.

Nach dem festgesetzten Abgabetermin findet die Festlegung der Preistréger durch eine Jury statt, die aus
Vertreterinnen und Vertretern der Kirchen und des kulturellen Lebens, von Wissenschaft und Forschung
besteht. Die Preise werden offentlich verliehen. Auf Berichterstattung durch Presse und Medien wird
geachtet. Die ersten Preistrager werden von der jewelligen Kirche einem der kirchlichen Studienwerke
(Cusanus oder Villigst) vorgeschlagen.

322 Materid

Es gehdrt zu den Voraussetzungen einer Wettbewerbsteilnahme, dass die Schillerin oder der Schiiler das zu
bearbeitende Material durch eigene Recherche selbststandig besorgt. Hilfestellung und Beratung kdnnen
gegeben werden.

3.2.3  Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Bel der Losung der Wettbewerbsaufgabe nutzt die Schiilerin oder der Schiller im Unterricht erworbene
Kompetenzen. Die Inhalte der Wettbewerbsarbeit sind in der Regel aber nicht unterrichtsgebunden oder
durch den Unterricht unterstutzt.

Bewertung der Priifungsleistungen

Soll die Arbeit as besondere Lernleistung anerkannt und in die Gesamtqualifikation des Abiturs einge-
bracht werden, so findet ein Kolloquium mit vorangehender Prasentation der Arbeit statt. Dieses wird von
geeigneten Fachlehrkréften der jeweiligen Schule durchgefihrt. Die Gesamtnote bezieht sich auf die Arbeit,
die Prasentation und das Kolloquium.

Die Bewertung der Arbeit orientiert sich an den bekannten Kriterien zur Beurteilung schriftlicher Leistun-
gen. Zusétzlich wird auch auf Eigenstandigkeit und Originalitét geachtet.

Bel der Beurteilung der Prasentation werden u.a. folgende Bereiche beachtet: Redegewandtheit, freies
Sprechen, Sicherheit des Auftretens, Prazision der Darstellung, Fahigkeit, Ergebnisse auf andere Bereiche
Zu Ubertragen, Passung von Inhalt, Medien und Methoden, mediale Unterstiitzung, Visualisierung, Verein-
fachung, verstandliche Darstellung von Sachverhalten, aktives Zuhoren, aktives Nachfragen, sachgeméiles
und adressatenorienti ertes Reagieren, sowie sicheres und sachgemél3es Beantworten von Nachfragen.

Das Kolloguium wird nach den Kriterien zur Beurteilung einer miindlichen Priifungsl eistung bewertet.

33 Pré&sentationspriifung

In einigen Bundeslandern ist im Rahmen der 5. Prifungskomponente eine Prasentationspriifung moglich.
Sie beinhaltet einen medienunterstiitzten Vortrag und ein anschliellendes Kolloquium (jewells ca. 15
Minuten). Die Schulerinnen und Schiiler erarbeiten den Prifungsauftrag selbststandig in einer vorgegebe-
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nen Zeit (1 bis 4 Wochen) und werden sowohl im Blick auf die inhaltliche Leistung als auch im Blick auf
den adéguaten Umgang mit den eingesetzten Medien beurteilt.

3.3.1 Aufgabe

Der Sonntag hat in unserer westeuropaischen, vom Christentum gepragten Kultur einen besonderen
Stellenwert.

—  Untersuchen Sie, wie es zu dem besonderen Stellenwert des Sonntages gekommen ist, wie er begriin-
det wird und wie er in unserer Kultur auf unterschiedliche Weise Gestalt gewonnen hat! Denken Sie
dabei zum Beispiel an die , Erfindung der Woche", an Begriindungen in Bibel und Tradition, an den
Vergleich mit anderen Kulturen und Religionen!

—  Jesus hat sich in besonderer Weise mit dem Sabbatgebot ausei nandergesetzt.
Analysieren Sie die Haltung Jesu zum Sabbat!

—  Vor einigen Jahren gab es in Deutschland eine rege e ——

Debatte Uber die Sonntagsheiligung. Es wurde u.a. von i, ,
der Evangelischen Kirche im Rheinland und spéter von Ohne 5() nn [ ap
der Evangelischen Kirche in Deutschland eine Aktion - g
zum Erhalt des Sonntags initiiert. Dabei wurde auch ein glbt s nur noch
Aufkleber mit der Aufschrift verbreitet: ,, Ohne Sonntag

gibt’s nur noch Werktage* . We rktag e ]
Stellen Sie den gesellschaftlichen Hintergrund der

Debatte dar und nehmen Sie zu der Aktion der Evangeli-

schen Kirche Stellung! el oo

3.3.2  Anmerkungen zum Material

Es gehort mit zur Présentationsprifung, dass die Schilerin oder der Schiller das zu bearbeitende Materia
durch eigene Recherche selbststandig besorgt. Hilfestellung und Beratung kénnen nicht gegeben werden.

3.3.3  Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Aufgabe zum Thema ,, Sonntagsheiligung” nimmt insbesondere die Leitfrage , Was soll ich tun? — Die
Frage nach dem guten Handeln® auf, die mit der christlichen Ethik der Menschenwiirde verbunden ist und
auf moralische und ethische Herausforderungen, Werthaltungen und Handlungsmodelle bezogen ist.

Die erforderliche Kompetenzen sind

—  Wahrnehmungs- und Darstellungsféhigkeit
—  Deutungsfahigkeit

—  Urteilsfahigkeit.
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Beschreibung der erwarteten Prifungsleistungen

—  Der Schiiler oder die Schilerin soll den besonderen Charakter und Stellenwert des Sonntages darlegen
kénnen: Ausschlafen, Freizeitbeschaftigung, Gottesdienstbesuch, Zeit fir Familie und Verwandte, Ru-
he. Die Hintergriinde in der babylonischen Kultur (die Zahl 7, wie z.B. bei den Planeten in der damali-
gen Beobachtung), die Aufnahme der Zahl 7 im Judentum (Menorah, Schopfungstage, Sabbat), die
Feier des Sonntags as Auferstehungstag, die Einsetzung a's staatlicher Feiertag (Kaiser Konstantin)
sollten erwahnt werden.

—  Fur die Auseinandersetzung mit den Pharisdern ist die jesuanische Diskussion um das Verstandnis der
Tora zentral. Jesus betont, dass der Sabbat fir den Menschen da ist und nicht umgekehrt. Die Tora ist
dann erfillt, wenn der Wille Gottes al's Ermdglichung zum L eben verstanden wird.

—  Hier soll eine kritische Auseinandersetzung mit den Anforderungen der globalen Okonomisierung des
Lebens und dem ,Konsumismus' stattfinden. Es geht den Kirchen nicht (nur) um die Erhatung des
Sonntags als freie Zeit fur den Gottesdienstbesuch, sondern vor allem um den Erhalt eines christlichen
Menschenbildes, in dem die Wirde und der Wert des Menschen in seiner Gottebenbildlichkeit und
nicht in seiner Arbeits- oder Konsumleistung liegt. Die Woche kann als,, Geschenk* gesehen werden.

Media kann die Ableitung von Tag, Monat und Jahr aus Erdumdrehung, Mondbewegung und der Erdbahn
um die Sonne dargestellt werden. Die Herkunft der Woche kann mit Abbildungen aus der babylonischen
und jidischen Kultur visualisiert werden (Overheadfolien, Power Point). Die Auseinandersetzung mit den
Pharisdern kann in einem Tafelbild festgehalten werden. Fir den ethischen Aspekt eignen sich Thesen wie
bei dem Aufkleber.

Im Kolloguium kdnnen zur Priifung folgende zusétzliche Fragen gestellt werden:

—  Nehmen Sie Stellung zu der These ,Die Woche ist ein Geschenk des Judentums an unsere Zivilisati-
on.'!

—  Vergleichen Sie die Haltung Jesu zum Sabbat mit der anderer Gruppierungen seiner Zeit!
—  Beschreiben Sie, wie die Kirche Einfluss auf gesellschaftliche Entwicklungen nehmen kann!

—  Begriinden Sie, warum Sie diese Medien fir Ihre Prasentation gewahlt haben!

34 Projektarbeit

Das Thema ,, Projekt: Diakonie* verbindet eine bestimmte Methode (Portfolioarbeit) mit dem Lern- und
Erfahrungsfeld, in dem die besondere Lernleistung entstehen soll. Die Aufgabe ist flr einzelne Schiller oder
Schiilerinnen bzw. fir Schillergruppen geeignet. Sie kann aus dem Religionsunterricht oder aus fécheriiber-
greifendem Projektunterricht erwachsen bzw. durch auf3erschulische Impul se angeregt werden (vgl. 4.3).

Die Aufgabe nimmt vor allem die Leitfrage , Was soll ich tun?* auf, die mit der christlichen Ethik verbun-
denist und in Begegnung, Anknipfung und Auseinandersetzung auf , moralische und ethische Herausforde-
rungen, Werthaltungen und Handlungsmodell€"* bezogen ist.

Erforderliche Kompetenzen zur L6sung der Aufgabe sind
—  Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit
—  Deutungsfahigkeit
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—  Diaogfahigkeit
—  Urteilsfahigkeit
—  Gestaltungsfahigkeit.

34.1 Aufgabenstellung
Ziele

Schiilerinnen und Schiiler sollen anregt werden, ,, Diakoni€* in ihrem Umfeld wahrzunehmen, Fragestellun-
gen zu formulieren, diesen nachzugehen und die Ergebnisse der Recherche in einem Portfolio zu dokumen-
tieren. Der Dokumentation des Projekts sollen konkrete Begegnungen und Erfahrungen zu Grunde liegen.
Uber die Dokumentation hinausgehend muss das Portfolio erkennen lassen, dass die Schiilerin/der Schiiler
sich reflektierend mit dem Prozess der Erstellung der Dokumentation und den eigenen Einstellungen zu
Fragen diakonischen Handelns auseinandergesetzt hat. Leitende Fragestellungen fir diese Auseinanderset-
zung konnen sein: Wie bin ich zu meinen Fragestellungen gekommen? Was interessiert mich an diesem
Projekt? Welche (Vor-)Einstellung habe ich beispielsweise zu dementen Menschen, zu Behinderten, zu
Obdachlosen, zu Menschen, die auf Hilfe angewiesen sind? Wie sehe ich die Helfenden? Wie gehe ich mit
mdglicher eigener Hilfsbedurftigkeit um? Welche Roalle hat fir mich Diakonie innerhalb des Christentums?
Gibt es so etwas wie ein christliches , Plus‘ der Hilfe in der Diakonie? Kann ich mir fir mich ein diakoni-
sches Jahr vorstellen? Was hat sich in meiner Wahrnehmung geéndert? Was habe ich dazugel ernt?

Beispiele fir Themen:

—  Mitarbeitende und Bewohner/-innen im Bonhoeffer-Seniorenheim
—  Mein Diakonie-Praktikum

— ,Lukas und seine Wohngruppe

—  Arbeitsalltag einer Sozialpflegerin

—  Geschichte und Profil eines |okalen Diakonie-Krankenhauses

—  Arbeitsalltag eines Gefangnisseel sorgers

—  DieBahnhofsmission in meiner Heimatstadt

—  Obdachlosenarbeit in meiner Gemeinde

—  Die Schuldnerberatungsstelle der Diakoniein meiner Stadt

—  Arbeit und Selbstverstandnis der Blaukreuzgruppe in unserem Dorf
—  Die Schwangerschaftskonfliktberatung der Diakonie

— ,Gemeinsam geht es besser — Der Treffpunkt fir Alleinerziehende
— ,Hilfe nach der Haft* — Die Anlaufstelle fir Straffallige in unserer Stadt

—  Die Arbeit des Migrationsdienstes fiir Aussiedlerinnen und Aussiedler, Auslanderinnen und Auslan-
der, Asylsuchende und Fliichtlinge
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Beispielefur Einlagen in das Portfolio:

In der Portfoliomappe wird eine Auswahl von Arbeiten zusammengestellt, die den Lernprozess im Verlauf
des Projektes dokumentiert. Beispiele kdnnen sein:

—  Beschreibung des Tagesablaufs eines Heimbewohners

—  Dokumentation eines Interviews mit einer Mitarbeiterin der Diakonie zu ihrer Arbeit und Motivation

—  Fotodokumentation zum Thema des Beitrags

—  Bericht Gber eine eigene diakonische Tétigkeit (z.B. diakonisches Praktikum)

—  Darstellung des Aufgabenfeldes einer diakonischen Einrichtung

—  Anayse des Internetauftritts einer diakonischen Einrichtung

—  Portrét eines Klienten einer diakonischen Einrichtung

—  Artikel fur die lokale Zeitung oder den Gemeindebrief

—  mediengestiitzte Présentation zum e genen diakonischen Praktikum

—  Auslegungen biblischer Grundlagentexte

- _Ert')rterung der Frage, ob es ein christliches ,,Plus’ des Helfens gibt und wie dies ggf. zu beschreiben
Ist

—  FErorterung der Frage, ob es geschlechtsspezifische Unterschiede in der beobachteten , Kultur des
Helfens* gibt und wie das Ergebnis zu bewerten ist

—  kinstlerische Arbeit (z. B. Collage) zum Thema,, Behinderung* oder zum Thema , Was ist der Mensch
wert?

342 Materia

Die Schiilerin oder der Schiiller besorgen das zu bearbeitende Material durch eigene Recherche selbststan-
dig. Hilfestellung und Beratung kénnen gegeben werden. Die Dokumentation ist as individuelle Leistung
und als Ergebnis eines projektorientierten Lernens nicht an bestimmte Materialien gebunden.

3.4.3 Erwartungshorizont
Unterrichtliche Voraussetzungen

Das Einbringen einer besonderen Lernleistung ist nicht an bestimmte unterrichtliche Voraussetzungen
geknupft. Fir das Thema , Projekt: Diakoni€' sind Erfahrungen mit Projektarbeit hilfreich. Die Schule kann
den am Thema arbeitenden Schiilerinnen und Schilern eine entsprechende Beratung, Betreuung und
Begleitung anbieten. Wenn das Projekt in Kooperation mehrerer Lehrkréfte durchgefiihrt wird, muss die
betreuende Lehrkraft die Fakultas fir Ev. Religionslehre besitzen. Eine Riickbindung von Arbeitsergebnis-
sen an den Fachunterricht oder das Seminarfach kann, muss aber nicht erfolgen. Grundsétzlich umfasst der
Zeitrahmen fur die Erstellung einer besonderen Lernleistung (maximal) ein Jahr der Qualifikationsstufe.
Die besondere Lernleistung darf nicht aus einer Facharbeit erwachsen oder mit dieser identisch sein.
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Beschreibung der erwarteten Prifungs eistungen

Fur die Dokumentation der besonderen Lernleistung in einem Portfolio ,, Diakonie* gelten Uber dasin 4.3.2
Gesagte hinaus folgende Kriterien:

konzeptionelle Anlage

Vielfalt der Einlagen

Veranschaulichung, Durchdringung und Reflexion diakonischer Praxis
Darstellung des individuellen Lernprozesses

asthetische Gestaltung

Einhalten formaler Vorgaben (Deckblatt, einleitende Uberlegungen und abschlieRender Reflexionsbe-
richt etc.).

3.4.4 Bewertungskriterien fur die Noten ,,gut* (11 Punkte) und ,, ausreichend” (5 Punkte)

Eine ,gute" Leistung (11 Punkte) ist erbracht, wenn

die Einlagen des Portfolios einen konzeptionellen Zusammenhang haben und eine profunde Sach-
kenntnis belegen

wesentliche Aspekte und Perspektiven des Themas herausgearbeitet sind
ein besonderes Problembewusstsein hinsichtlich diakonischer Praxis erkennbar wird
der individuelle Lernprozess differenziert dargestellt ist

das Portfolio in &sthetisch ansprechender Weise gestaltet ist und die formalen Vorgaben vollstandig
berticksichtigt sind.

Eine ,ausreichende" Leistung (05 Punkte) ist erbracht, wenn
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die Einlagen des Portfolios einen Zusammenhang erkennen lassen und eine hinreichende Sachkenntnis
belegen

die Einlagen des Portfolios einen Bereich diakonischer Praxis in Grundziigen erschlief3en
ein Problembewusstsein hinsichtlich diakonischer Praxis in Ansatzen erkennbar wird
Aspekte des individuellen Lernprozesses thematisiert werden

das Portfolio Grundanforderungen asthetischer Gestaltung erfillt und formale Vorgaben beriicksich-
tigt sind.



